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& 9 5 هم‎ e.» و 9 9 9 * « م‎ à * 3 * هاو‎ c» 


هام 9 9 * à‏ هد 9 9 وق 9 à‏ و 9 و * 6 6 à‏ * ه 


o6 09 6 * 9 9 ? * à 9$ 9 9 ? 9 5 9 € 8 * 4 * à 9 8 € هم‎ O à * 9 € * * e à 9 هاه‎ € * à 6 » * à € واه‎ 9 à * s» 5 9 8 هه‎ * € 9 à 9 * à 9 9 9 à € و و‎ 9 UW € * 9 à 9 * 


۵ و و و و وا و و مه و مه وه و و و موم وه 


هه و و و و و هم ام وه ما و و و هم و و و موه 


إختبارات الاتجاهات 0 
می يكون الإختبار ləl tas‏ للیحث؟ ani alcatel [1 151515151515151 151 1 RR:‏ 


تطبيق الإختبارات O sede aisles, Beene aan at‏ ب ی 
كيف تعرف عن الاختبارات المقئنة؟ "5 


(ق) 





££ 








تزخر الكت العربية بعدد کسبر جدا من کتب ال الاب 
والتخصصة بل إن التأليف العربي في هذا المجال يعد من أوسع حالات 
التألیف. فالکتب تتوال Ule‏ بعد cele‏ ويندر أن يمر ele‏ دون أن يؤلف فيه 
کتاب آو تعاد طبعة آخر . 


ojas‏ ظاهرة صحية» ETT‏ من علماء النهجية لإهمية إعداد باحثي 
سل اعد ادا Los‏ متكاملا لا يقف عند حد "Sn‏ العرة فة de‏ يتجاوزه 








بدا الخو ووم - با عنده من لغة آخعری - of‏ الغرب سبقنا فی هذا الجال 
فييذل قصارى جهده dm d‏ ما توصلوا إليه . T‏ الخ 
ولكن المجال يبقى واسعا لكل جتهد. والباب مفتوح لكل والج . 


فالمسح العام لما أنتجته المطابع من كتب في المنبجية العامة أو المتخصصة 
(S25‏ امس ل ل ۷۳ 


arja 





فالقارىء لكتب النهجية لا يقرأها ‏ في الغالب - إلا ليستفيد منها عند 
إعداد بحثه ولتجيبه على أسئلة ملحة مثل : 
كيف ks‏ مشكلة لبحثه؟ 
ما منهج البحث الذي يناسب بحثه؟ 
كيف jJ‏ إطارا نظرياً لبحثه؟ وكيف یکتبه؟ 
كيف ير اجع - اسات السابقة؟ 





كيف wor‏ العلومات؟ 

كيف يحلل المعلومات؟ 

كيف يكتب النتائج والتوصيات؟ 
كيف يوثق إقتباساته؟ 

كيف يكتب حواشيه؟ 


ومن هنا دأبت بعض مؤسسات التعليم العالي على تقرير مقررين 
do soit‏ — والمبادىء والأسس المنبجية. ومقرر آخر يتلوه في 
لتطبيق وتجوین الها لبحثية (ea.‏ الطالب C‏ بالأضافة Al‏ إصدار Ls‏ 
للباحث rac‏ به الباحث عند إعداده لبحثه . | 


وللعمل على سد هذا النقص سلكت في تأليفي aC E‏ 
منبجياً يؤكد على الإجرائية وكيفية التطبيق هدفاً أساسياً لكل كتاب من کتب 
السلسلة الثلاثة دون إخلال بما يتطلبه التطبيق من خلفية نظرية وأسس 
فلسفية . ومن هنا فقد حددت لكل OLS‏ آسمه الذي يدل على محتواه» بل 
وحاولت أن احلا متدرجة doth lade‏ الباحث البتدیء. 





e‏ فأول ما يتطلبه الباحث الممتدىء أن يعرف البادیء النظرية والمفاهيم 
الأساسية لا معرفة T‏ بعري بأمثلة تطبيقية تعينه على فهمها 
وإدراكها اولا ثم على تطبيقها Li‏ 
وهذا الغرض خصص الکتاب "E‏ هذه السلسلة [الدخل إلى 





التطبيق يواجه ad dati‏ صعوبه 2 بالغة To‏ بعبارات مثل (أنا 
فاهم ولكنني لا أعرف كيف «(dail‏ ومن هنا gb‏ الحاجة الملحة لكتاب 
آخر إجرائى في معظمه يأخذ بيد الباحث عند تنفيذه للبحث خطوة خطوة 
ولا يتركه ینتقل من خطوة إلا وقد أجادها. وهذا ما إستهدفه الكتاب 
الثاني من السلسلة [دليل الباحث في العلوم السلوكية] . 

n ©‏ غالا Ub‏ الباحث الشك T‏ فهمه للمبادیء وال في من 


حهه 6 و à‏ مقدرد ره عل الو من حهه أخر ىق 6 خا ص اد | A‏ يوفق کن 


















: حي اله أو يؤكد له ص 









اويا آن يقو f i‏ —- معر فته و فهمه © و d 2S‏ لك .4 das‏ 









وهذه هي لراحل التي يمر بها إعداد أي بحث علمي سواء تال ظاهرة 
طبيعية au el‏ إنسانية . 


ولهذا يكن تعميم القول Ob‏ أي باحث مها كان تخصصه وال بحثه 
يمكن أن یستفید Ut‏ ورد في السلسلة . ولکن نظرا للفرق الاساسي الذي 


£ 
أقتضته طبيعة الظاهرة المدروسة بين العلوم الطبيعية التي تدرس الظاهرة 
الطبيعية › وبين العلوم الإنسانية التي pee‏ الظاهرة الا نسانئیقت الأمر الذي 


يحتم تخصیص أسسا Apes‏ ومقاییس 1 تتفق مع طبيعة الظاهرة المدروسة» 
فقد إستهدفت هذه السلسلة العلوم الانسانية Yle‏ لتطبیقها . 


ولکن Lal‏ نظرا لانه يقع تحت تسمية العلوم الانسانية مسمیات عدة 
منها العلوم الاجتماعية التي ترکز على الجانب الجتمعي. ومنها العلوم 
السلوكية التي ترکز على اخانب الفردي فقد استهدفت السلسلة العلوم 
السلوكية TEN Ye‏ ثم بقية فروع العلوم الإنسانية bas yu‏ لتطبيقها . 





وف الآخير لابد من الأشارة باجاز للدافع الأساسي الذي دفعني إلى 
الضي في هذا الطريق رعم إدراكي لطوله وما یقتضیه من تبعات ومعاناة ذات 
Vissi‏ متعدده . 


وكذلك من خلال الإشراف على ۽ عص | طط البحثية. أو مناقشة دعص 
M i5 or | JJ‏ ا لعلمية . قل Qu azl‏ له که د فشكلة تعاذ 2 منبا مؤسسات التعليم 


— Sees تس‎ o. 94 enne e EU AU UE Ue bh 








o 
| وفا‎ gie 
تتمثل تلك المشكلة بان هناك رغبة ملحة من تلك المؤسسات في اعداد‎ 
led جیدا. وقد فلت تلك الرغبة‎ Ceu الان المؤهلين اعداداً علمیاً‎ 
تشترطه تلك المؤسسات على طلبتها من إجتياز مقررات النبجية. فلا يمكن‎ 
للطالب أن يتخر- ج مالم ینجح بها إلا أن هناك من العوائق ما يحد من بلوغ‎ 
هذه الرغبة لاهدافها ولعل من أهم تلك العوائق طبيعة المقررات وما ألف ها‎ 
على النظرية وتهمل التطبيق ما جعل مخرجاتها لا تتفق‎ UU من كتب تركز‎ 
EX أطلاقا مع مدخلاتها. ف (كم) المقررات کبیر» وعدد الكتب المؤلفة‎ 
يؤكد خطأ المسار وحاجته‎ Le ولكن مستوى كتابة البحوث ضعيف‎ (etas 
. للتعديل‎ 


© 


كا أن مقارنة هذا الواقع > با هو حاصل في مؤسسات التعليم العالي في 
الغرب التي قطعت شوطا كبيراً في الإعداد الجيد للباحث يمال ال ie‏ 
أقل» يعد دافعاً كبيراً ايملى على من يستطيع السعي لتصحيح المسار أن 

لا یتوانی طرفة عين Ob‏ يبذل قصارى جهده لتصحيح السار» والتكاتف مع 
موسسات a‏ العالي في مجتمعاتنا لتحقيق الأهداف النبيلة التي اختطتها 
لنفسها. بل وتترقبها مجتمعاتها . 











وهذا ما استهدفت تحقيقه» وسعیت للوصول إليه عير هذه السلسلة. 
فقد بذلت في سبیل إعدادها غير قلیل من COW‏ والوقت. cA],‏ والسفر 
والتفكير» والاستشارة والتسوید. والتبييض . وما كنت لاصرح بهذا بل 
آحتسبه عند ربي لولا أننى آرید أن أعتذر للقاریء ub‏ قد یکون فاتنی cs eh‏ 

حتصرت ما بری انه عي تطویله. أو آطنبت فی توضیح مای 













ولكن ee‏ $2 — بل ae‏ #0 عل أن أعود 5 


والله من وراء القصد. 





0 الدكتور 
الرياض ۱۰٩‏ ه صالح بن حمد العساف 
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Kusel 


Publishers & Booksellers 








m مستت‎ 








للبحث العلمي أغراضاً متعددة اختصرها صاحب الأحوذى بالعبارة 
الموجزة التالية «ولا ينبغي لمصنف يتصدى J‏ تصنيف أن يعدل إلى غير 
صنفين: إما ux Of‏ معنى » أو يبتدع La‏ ومبنی » وماسوى هذين 
الوجهين فهو تسويد للورق. والتحلى بحلية السرق»). 


لعلموى فقد ذكر أن عبارة صاحب الاحوذى لا تت 
بعضهم من أن رتب التأليف سبعة: (إست: 






فقد قصرها بعضص m‏ على الأغراض الثمانية OJA‏ 





(Y)‏ فرمحت آنیس. وعرفات ولید (Las)‏ مناهج العلاء السلمین في البحث العلمي للدکتور 
روزنتال فرانتز. - بیروت. دار الثقافة. ۱۰۳ ه. ص AVE‏ 

. ۱۷ : (ترجمة) المرجع السابق. ص‎ Ads أنيس . وعرفات»‎ cA (Y) 

OV الدسوقي» محمد. منهج البحث في العلوم الاسلامية . دار الاوزاعی» 85٠5١ه. ص‎ (Y) 


ae 


إختراع معدوم » أو جمع مفترق» أو تكميل ناقص. أو تفصيل che‏ 
أو cada:‏ مطول اوت اط أو تعيين مبهم C‏ أو تبيين Maz‏ 

والمتصفح هذا الکتاب يرى أنه إستهدف تحقيق عدد من تلك الأغراض 
عدا احدف الأول . 


۱ باللغة‎ — PNE 
ELS له یری‎ 0 uad ولكن الناظر ۲ ذلك الكه‎ an Ls 
Yu وهذا آخر یفصل‎ cad يوجز ما يجب الأطناب‎ CLS بين مفرداته » فهذا‎ 

یتطلب المقام تفصیلی وثالث يتعمق في عرض الحانب الفلسفي » ورابع 
يترجم ترجمة حرفية لكتاب أجنبي ويسميها LIE‏ وخامس يؤكد ضرورة 
التناسق بين عدد صفحات الفصول وكأن الباحث عبارة عن ل يجب ألا 


يبخس الكيل أو الوزن. . . الخ . 


والذي irt ds‏ مسرت المبجية النظرية أو التطبيقية في 
امات ار العاهد التخصصة هو وحده الذي LAL Sty‏ الکبيرة التي 
ساهم dde‏ — غامضها Hs‏ صعبها من IDL‏ التي 








ولكنه a‏ هو وحده الذي يدرك من جانب آخر ‏ جوانب النقص 
فيها من خلال إطلاعه عليها وتفحصه لما. وبذلك يتولد لديه الاحساس 
بالحاجة الملحة للمزيد من الأستمرار في هذا الطريق سعيا للوصول إلى كتاب 
مدرسي [Text PN‏ يشتمل على ما یتطلبه الباحث المبتدىء الذي d)‏ 
العرفة ليطبقهاء وكذلك الأستاذ الذي يسعى لتوجيه طلابه لكتاب 
بساعدهم عل تحقيق أهداف المقرر الذي يدرسه لهم . 


الدراسات العلیا لسنوات عدة فاستفدت من الحاولات السابقة والکتب 


متش و eg‏ جم - 


١١ 





A Aj p‏ وبك أت ما © 9 لكنني Lal‏ أدر ES‏ - من خلال | إطلاعى 


ورجوعي لها مدى الحاجة إلى إستمرار التأليف في di dise pee‏ 
التي بدأ بها من call‏ في هذا المجال لا تكرارا Ul;‏ محاولة لبلوغ الكمال 
وسعياً لترسم معالم الطريق الصحيح الذي يجب أن تكون عليه UG dal‏ 
وتدریسا. 

ومن هنا فقد عقدت العزم على السيرني هذا الطریق وان طال 
فاستهدفت من وراء عمل هذا تحقیق الأغراض ASN‏ 


يف اختصر af = L2 s‏ هذا الكتاب عن غير ? من S‏ : 








غفلت ولا التطبيق نقص Ul, c‏ حاو لت جاهدا أن 
العرض من النظرية مايلزم لتوضيح كيفية did‏ 





ثانياً: الحدائة: 





la Ny في ذلك الاستفادة من آخر الاتجاهات في النظرية‎ Wyle 
. دون اغفال للجذور التارخية لتلك الاتجاهات‎ 


YY 
: التوثيق والأمانة العلمية‎ WL 

Ce‏ يكفل pod‏ الفضل من سبقوني في التأليف فضلهم. وكذلك ها 
a‏ القارىء بالمحاولاات السابقة لیتمکن من ارواء ظماه d‏ نقطة حاولت 
أن أروي ظمأه فيها ولكن لم يحالفني الحظ لذلك . 





رابعاً: العرض البسط : 

بلغة سهلة ولكنها غير مبتذلة» يدركها الطالب» ويمكن أن يتعمق في 
شرحها الأستاذ. 
خا : الشمولي2: 

فقد Jen‏ الكتاب على الأركان الثلاثة الأساسية للعملية البحثية 


(خطواتهاء منا هجهاء (lell‏ ,3( هذا توفير لوقت القارىء الذي Y‏ يرجع 
de We‏ هذا النوع من التأليف إلا all ach‏ فة حول تلك الأركان . 





wat : ۰ 


t uel 


rin orien ure denne 2| الغايات‎ 
. المعاناة الى عانيتها لتحقيقها‎ ala cs dbi 





ولكني مع هذا كله أقر بان ما أعددته يُعد جهدا بشرياًء والجهد البشري 
مهما حاول الكمال فسيبقي معرّضاً للنقص وتعتريه جوانب قصور متعددة 
تفرضها الطبيعة الانسانية . 

lias‏ دون آدنی شك یفسح الجال لمن لديه الحمة العالية والعزيمة 
الصادقة لا کمال المسيرة ومحاولة الدفع Ue‏ إلى الأمام للوصول إلى الغاية 
المنشودة التي تتطلع لما الأجيال القادمة من الباحثين . 


۱۳ 





. فأرجو أن یکتب  آجر الجتهدین‎ sl وان‎ « abl 
لله من قبل ومن بعد‎ ally والفضل‎ 


الدكتور 
صالح بن حمد العساف 






rt r 
Nu mere ب‎ 





yu 








\V 





لبحث العلمي في العلوم السلوكية خطوات محددة تكفل الموضوعية 
وعدم duc sell‏ على التجريب والملاحظة الباشرة وغير المباشرة» 
لا على مسلمات مطلقة أ أو أقوال ثقات» وإغما تطرحها للتعلیل والبرهنة 
العلمية . وهکن حصر هذه اخطوات باخطوات اكم التالية: 


© مر اجعه الدراسات السابقة 


© دصی‌میه البحث و حدید حطو انه الاجر اة 











col ail‏ انبثفت اماما من خحسطو 


m | |‏ الطبيعية والانسانية . 












التجريبي في كتابه (الأورغانون الجديد) . ثم تلاه ديكارت E (e VW V)‏ 
حاول أن یکتشف co‏ المؤدي إلى حسن السير بالعقل والبحث عن الحقيقة 
om Pod Ew"‏ منطق «بور رويال» سنة 1557م فعنوا بتحديد المنيج 
JS‏ وضوح حتی آنتهی إل الدلول dii‏ : 


A roe ce NIAY حسن › عبد الباسط . أصول البحث الاجتماعي . القاهرة. مكتبة وهبف‎ (Y) 





YA 


«الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة من 
Oda s‏ 


وإستمر التطور شيئاً فشيئاً حتى أف جون ديوى AUS‏ «کیف نفکر) 
وأورد الخطوات الأساسية للبحث العلمى على النحو التالي : 
© الفرضية. 


. التعليل والإستنتاج‎ e 
Xs ael - الملاحظة - اختبار الفرضية‎ © 





ومن خلال هذا التطور فقد حددت خطوات ch!‏ العلمى باشطوات 
التالية : 








حل ۳۳ cls‏ إلى إجابة . ومثل هذه القناعة عادة ما o)‏ = 
الانسان شحه PRI‏ أو سماع أو مشاهدة . 





بان یتکون لدی الانسان dels‏ ثابتة Ob‏ 





A 


تحديد المشكلة : 
بعد أن يحس الانسان بالمشكلة ویقتنع بأهمية البحث عنها يقوم 
بتحديدها وحصرها في هيكل بحثي ely‏ على ما قرأه أو سمعه أو شاهده 
E‏ 
(Y)‏ بدوي. عبد الرجن . مناهج البحث العلمي . الكويت» وكالة الطبوعات» «eYAVY‏ ص ص : 
29 


(Y)‏ الخطيب. tal‏ وآخرون. دلیل البحث والتقویم التربوي . cole‏ دار الستقبل للنشر والتوزیع؛ 
۰۵ هب ص :۲۱ . 


۱۹ 








بعل آن تتحدد الشعلة لدی الاانسان» قد يبرز دلاثل لديه عن JH‏ أو 
J SLI‏ المکنة بناء على الخلفية التي , تکونت عنده حوها . ولکن P‏ إلى ài‏ 


نكن انا کون ال gous ER ae‏ رشب yee‏ 
اختباره وتن ص CPC‏ أو حطأه . 


اختبار الفروض: 

بعد أن et‏ الانسان ما يمكنه أن يجمعه حول مشكلته من معلومات 
يبدأ بمراجعة فروضه واختبارها في ضوء ما توفر لديه من معلومات حول كل 
a‏ یی و EO A‏ 


وذلك بناء على ما تمككن من حصره من أدلة تثبت 
ذلك أو قبوله أو رفضه . 














ورد قان Mas‏ مثال يوضح 5 يستطيع Gale‏ 


«عاد رجل من اڪ لاجم اي ري "ami d‏ 
D "s id :‏ از رهور قد سقطت 











"O————— ÉÉ—Q‏ ی 
(Y)‏ قان دالين» د. مناهج البحث في التربية وعلم النفس (ترجمة) نوفل» محمد وآخرون. القاهرة. 
مكتبة الانجلو المصرية» ۰۱۹۷۹ ص ۳۸. 


وبینا هو يبحث عن تفسير هذه الوقائع خطر بفكره أن أطفال الجيران 
ریا يكونون قد خربوا الحديقة عامدين [فرض أول]. هذا الفرض يتجاوز 
العلومات التوافرة. فهو لم ير الأطفال وهم يقومون بهذا العمل. ولكن هذا 
الفرض يقدم أحد التفسيرات المحتملة للوقائع . MAS‏ يخطر بفكره أن 
حديقته ربا دمرتها عاصفة عنيفة . وبهذا يكون «JJ‏ [فرض [OU‏ قد يفسر 
الوقائع وعلى ذلك يؤجل إصدار حكمه حتى يحصل على الأدله. 

يحاول الرجل أن يستنبط نتائج الفرض الأول. فإذا كان الأطفال هم 

NT‏ خربوا met‏ تحتم آن یکونوا في بيوتهم وقت أن كان هوني 
الأجازه . ولاختبار هذا الفرض . يسأل cpl‏ كان الأطفال ويتبين eel‏ كانوا 
بعيدا في أحد المعسكرات خلال إجازته . يجب إذن أن يسقط الفرض الأول» 
لأنه لا يتفق مع الوقائع اللاحظه . ثم del‏ في إستنباط نتائج الفرض الثاني : 
إذا كانت الحديقة قد خربتها عاصفة عنيفة فلابد وأنها دسر 
آحری جاورة وخت هذا الفرض بملاحظة بعض الحدائق الأخرى ويتبين 
AA‏ ا pedi‏ تقریرا عن عاصفة خربت 
بعض Gilat!‏ في ای الذي يقطن فيه . ويخبره أحد الحيران أنه شاهد البرد 
— يقتلعان نباتات احديقة. وينتهي الرجل إلى أن الفرض الثاني هو 
التفسير المقبول للوقائع) . 
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ضيح ماهية الشکلت لابد من 
لية ذات الإرتباط الوثيق والصلة القوية بمشكلة 

















مشكلة» في البحث العلمي قد تكون كذلك» وقد لا 3,53 

أي a" T Ll‏ أوسع وأشمل من الدلول السایق . 
عدم دقة مدلول «مشکلة» في البحث العلمي ليس خاصاً بها مترجمة 
وإنغا Lat‏ مدلوضا قبل الترجمة Problem‏ لا يصور gall‏ الدقيق الذي يقصد 








T Ls المراد‎ "t he بدل‎ EN dim: —Á جانب»‎ 


۳ 


البحث العلمي من جانب آخر. هو الذي جعل کش من علاء المنبجية 
يحاولون أن یکتبوا عن المشكلة الشیء الکثبر ولكنهم بالقابل یتفادون أن 
یعر فوها۱) . ومن أمثلة Seul‏ : 

قود Good‏ وسكيتس Scates‏ )&40\( اللذین خصصا ما لايقل عن 
44 صفحة عن المشكلة ولكنها لم يغامرا في وضع تعريف هاء Ulo‏ يُفهم من 
عرضها لها آنا يعادلانها ب [موضوع]). 

ok‏ العادلة مع (موصوع) قال Cad‏ کلا من بورق OAY)‏ ورمل 
(۸ ۰۲*۱۹۰ وترافرز C4 0A)‏ 

آما فان دالین (۱۹۲) فانه لم يعاد ها بكلمة موضوع ولکنه أيضاً لى ٠‏ 
الشعور as gral‏ 


هناك من حاول تعريف «المشكلة» إلا أن كثيراً من تلك المحاولات غير 
642.95 آو نها تخص نوعا من البحوت دون ا : pads‏ 


se 





)£ 143 ( عر m Ais Sl TE E‏ ما حمله استعمامه MUS E‏ عن Ya‏ 49 الى 
متعي رين أو M. 90 OM) RST‏ يف معقول ولكنه يصدق AE ich‏ 


البحوث التجريبية يبية دون سواها من آنواع البحث الأخرى . 


أما انجلش وانجلش فقد عرفا ruat‏ ا «المصطلحات 
النفسية» بأنها «الحالة التي تکون فیها : بعض التغیرات أو العطیات معروفة 
وبعضها nb‏ معروف Le‏ یتطلب مه وتحریاه . وواضح أن هذا التعريف 
يمكن OF‏ يحدد القصود بالمشكلة في بعض العلوم مثل امندسة التي تکون فیها 
بعض العطیات والبراهین معروفت ولکنه بالقابل غير صالح لتطبيقه على 

بعض العلوم الأخرى مثل التربية حیث قد لا یکون هناك معطیات معروفة 
سلما . 








قاموس ویبستر عرف المشكلة بأنها تساول یتطلب حل أو انتباه. 


——MÀ o = 
HEEL D RE ete, 





۲۵ 





بنطبق desi de‏ السهلة و ner‏ ¥ سؤال: CAS)‏ أصل «S nm ai‏ 
۳ بناء على هذا التعر يف مشكلة . 


هذه الحيرة حول نحديد مفهوم «المشكلة» في البحث العلمي ‏ > لم تقتصر 
على الكتب والقواميس» وإنما إمتدت وإنعكس أثرها أيضاً على خططات 
qun‏ العلمية فكثيرا ما يخلط الباحثون بين مفهومي pun AS AM‏ 
اس ees als al‏ أو أن يضف co‏ 


الشكلة معتقدين إن في ذلك تعريفاً للمشكلة . 














ادا " تكن المشكلة سؤال» أو quw‏ أو مو صوع 6 أو عه 
BEL‏ برين » أو و صف e‏ هی إذن؟ 


ace ats eer حالات»‎ 














التي yw Jeus‏ القدمات(۸): dodi (as‏ أو العاقة nam‏ 
أو التعارض هو النتیجة(؟) . وذلك كا في الأمثلة التالية : 





أولاً : أمثلة للتفاعل الذي يحدث حيرة : 
المثال الأول : 


القدمة الأوى: الطلبة الحرومون قافا لا یتقدمون دراسیا. 
القدمة الشانية : هناك حالات لمثل هؤلاء الطلبة آثبتت eel‏ استطاعوا أن 


YA 





يتقدموا دراسياً بشكل جيد رغم ما يعترضهم من صعوبات . 

النتيحة : هناك عوامل تجعل الطلبة المحرومون ثقافيا يتغلبون على مشكلاتهم 
ویتقدمون دراسيا i‏ 

المشكلة : تکمن في الحيرة ة حول ما العوامل التي تجعل بعض Ss‏ الطلبة 
يتقدمون دراسياً ويختلفون عن المبدأ العام؟ 


© 
, 2 
9 4 p 
P 





المقدمة r‏ نظريات التعلم الكلاسيكية تشير إلى أن المكافأة وسيلة 
تشجيع Mad LUAM ig (ael‏ سبع على 

المقدمة الثائية : : بعض التجارب تشير إلى أن الأداء الحيد والصحيح ol OS‏ 
يتعلم على الرغم من تعرض Lakil‏ للعقاب بدلا من الثواب . 

النتيبجة: إن نظريات التعلم الكلاسيكية لا تأخذ في حسابها العوامل 
ور ى المؤثرة في التعلم مثل الدافعية الذاتية للتعلم . 

لشكلة : تكمن | هناق الحيرة حول ما هذه العوامل التي , الف مبدأ آثر 
المكافأة aila‏ لعقاب ٠‏ فى عملية التعلم 7 





& 
wT 
2 


ثانيا : : أمثلة للتفاعل الذي يحدث عاقبة غير مرغوبة . 


ev 





: الأول‎ Jul 
القدمة الأولى : تمنح الدرجات للطالب لتصور له مدى تقدمه في المادة‎ 
وكمشجع إيجا‎ 


المقدمة الثائية : احصول على درجات قليلة يُفهم من قبل بعض الطلبة على 
إنها عقاب عن التأخر الدراسی 

التتيجة : في بعض OY‏ الدرجات القليلة تعوق الطالب من أن يتقدم 
Nghe‏ 

الشکلة: تكمن هنا في أن العاقبة غير مرغوب فیها وذلك OY‏ إعطاء 





E التتيجة كأن يُبحث عن وسيلة تقويه‎ OT 


المثال الثاز 


المقدمة الأولى : تدل نظریات تطور التعلم على إن إستعداد الأطفال للتعلم 
o‏ بمعدلات مختلفة . 

المقدمة الثانية : بعض الأنظمة التعليمية 
عه معينة d‏ أوقات معينة ومحددة . 

| : غالبا ما Jus‏ الأطفال بتعلم موضوعات لیس عندهم JI‏ الا سته 





تتطلب من المدرس أن د 














لقدمة m^‏ ل هتاك عدد من العلماء يؤكدون صغر الوحدات JI‏ 
الوضوعات) في التعليم المبر مج وأنه أدعى وأولى لإستفادة الطالب . 
لقدمة الثائية : هناك ste‏ آخر من العلاء يؤكدون سعة الو 9 التعليمية 
T‏ ضوعات) m d asl à‏ مج و أنه أدعى و أو 5 لإستفادة الطالبء وعنا 
حاجته s‏ من Laid Ji‏ : 2 التعليمية a ghl)‏ ضوع) يوجه إلى ذلك . 
النتيحة : هناك خيار بين M‏ ين يصعب تفضیل واحد la‏ على الاخر دون 
بحث أو حري هما: 
لتعليم المبر مج المستقيم Linear Programming‏ )9 —5 الذي ینتقل 
الطالب من وحدة إلى آخری في إتجاه واحد دون الرجوع إلى الخلف 
إلى إتجاهات OAS a‏ 




























YA 


(ب) التعليم p‏ مج المتفرع Branching Programming‏ (وهو الذي يستطيسع 
فيه التعلم أن يتحول من الوحدات التتابعة لیستکمل معرفة ناقصة 
لدیه» ثم یعود من حيث تحول»(۲۲) . 

المشكلة : تکمن هنا في التعارض بين الخيارين خاصة أن کل واحد منهبا له 

مبرراته القوية» وضذا لابد من مبرر قوي يتم بموجبه LEY‏ بخیار دون 

۱ . XI 

: GUI Juli 


القدمة الأولى : المدرسة الشانوية الأولى ee‏ 
القدمة الثانية : الطلبة الذين تم قبوم في المدرسة ذاتها [۱۰۰۰] طالب . 
c "PU‏ تقلیل العدد أو تكبير المدرسة . 
pe Weary‏ هنا في التعارض بين الخيارين» ولذا لابد من البحث عن 
die me" m‏ كأن دارا الى ار 
sl‏ ب إلى |a‏ ار J”‏ المجاورة es‏ . 














حل المشكلة ‏ حسب هذا التعريف ‏ یکون بتوضيح الحيرة» أو إزالة 
العاقبة غير المرغوبة أو تخفيفهاء أو حل التعارض بإختيار أحد البدائل . 


لتحقيق ذلك يعرض جيمز ساندرز أسلوب منطقی يجدر بالباحث 
c AA. das‏ ويكمن في جعل النتيجة في المشكلة عبارة عن مقدمة dal‏ والمقدمة 
الثانية عبارة عن حالة متفاعلة معها. وهذا التفاعل يقدم ال حل المطلوب . 

فمثلاً: في الشال الأول من أمثلة التفاعل الذي يحدث عاقبة غير 
مرغوبة يكون حل المشكلة فيه كالتال : 


Y4 





مة الأو إلى : في بعض الحالات الدرجات القليلة تعوق الطالب من أن 
يتقدم دراس 

المقدمة الثائية : الدرجات القليلة يمكن Uu!‏ بنظام تقويم LESS]‏ تقرير من 
قبل المدرس] لا يجعل الطالب يقارن نفسه بزميله» وإنما يكشف له مدى 
dalas‏ وحده» وماالصح وماالخطأ عنده(۲ ۲۱ . 

النتيجة : «حل المشكلة» سوف frat‏ کل طالب على تشجیع إيجابي وبذلك 
يتم التغلب على إحتمال أن الدرجات القليلة سوف " ۳ آثر سلبي على 
تقدم الطالب Rou eee‏ 


هذا الفهوم العلمي الشامل لمشكلة البحث يؤكد حقيقة 
لف من البحث aee‏ » وأنه نه لیس جرد تکرار هه 













أو Xo‏ د لمشكلة ۳۳ ا وحده ۳۹ 








ا ومردود واضح على تقدم المجتمع 
کل هذا at‏ آحد علمائنا Ayr‏ بقوله : Yo‏ ينبغى 
نصنیف أن یعدل إل غبر صنفین اما ان خترع ^^ 
TES TN ET is‏ ين الو جهن فهو تسوید تلو رق و Le‏ 


CO LUI 














مرحلة اختيار مشكلة البحث من أصعب وأهم الراحل التي يمر بها 
الیاحث آثناء قيامه بالعملية البحثية . 
Xl ue‏ : مرحلة صعبة OY‏ الباحث - وخاصة البتدیء - يبذل مجهوداً 
کبیرا bys‏ طویلا دون of‏ یصل ای Je‏ معين . بل إنه (à‏ الغالب - کم 


۳ ۰ 





يذكر بورق وقول (۱۹۷۹) - نتيجة لتعطشه الشدید للبدء في البحث سرعان 
ما يصل di‏ مثل الأحكام التالية : 
© لیس هناك مشکلة جيدة قابلة للبحث والدراسة . 
® لم cel‏ بل ولن أستطيع أن أجد مشكلة جديرة بالدراسة. 
© كل المشكللات المهمة وجدتها CX aA‏ 
أمام هذا الواقع يكون الباحث قد Le‏ ذهنياً Los‏ لقبول أقرب 
(ABS e | bi as‏ أو شار غاا سواء أكانت مشكلة مشكلة مهمة أم لاء 
Y‏ لدیه الا ستعداد الشخصي والعلمي لبحثها أم لا ۰ الخ . 
وهي ثا مرحلة مهمة جداً نک يقول الثل الانجليزي : «صياغة Jis JI‏ 


A Question Well-Stated is a Question half نحقق نصف إحابته‎ 





. e answered.» 


فمتى ما توصل الباحث إلى مشكلة جديرة بالدراسة» وذات أثر واضح 
في تقدم المعرفة. أو حل ilan‏ وأخيراً تتفق مع إهتماماته - وإستعداده 
pu pe 5 a‏ ان معها Jot i‏ منه tol,‏ ع ن الحقيقة 


la ونه‎ cues, | b 










Ll dk ومعروف آن تفاعل ب‎ . N 

من أهم عوامل نجاحه في بحثه . 

كا أن مرحلة اراتا ان ied‏ ادر 
eae‏ الح 

[oss‏ مرحلة الاختيار مهمة OF‏ الجهد البحثي الذي سوف يبذله 
الباحث. والخطوات الإجرائية التي سوف يطبقها هی ذاتها في أي مشكلة 
بحثية سواء أكانت مهمة أو غير مهمة. ومن هنا فحرى بالباحث أن يوضف 
تلك الجهود لبحث مشكلة يكون له إسهام جليل في مجاله وتسجل له سابقة 


Y 





cé AAS-‏ و Í‏ و y‏ و | خير Í‏ يكو Q‏ حطا خطوة لتحقيق ما قاله رسو| LJ‏ صل الله 
‘3p P" NE‏ مات E j cpl‏ عمله إلا من ثلاث صدقة جارية» أو 













"We "C ساذجة‎ "m با‎ Cai يتضح له‎ $ alb gm 
FM ol LS و اف حیت‎ sel p و و بل من‎ qu M : 





T 3 d j‏ القر i‏ و EUM‏ بأن هناك MSi‏ حك 5-5 طر 
صلا تحتاج إلى بحث . ولكن هذا الإستنتاج أو ذاك dite ae‏ من فر فراغ 5 
حهد كبير من القر اءة و الإطلاع . 











si BL على | لأقل 9 المجال الذي يرغبون‎  وراتخي‎ ob LL 
. eM» . الدراسي)‎ pii 








صعویتها - کانا من وراء ٍهتمام 
ae elle‏ بطرح عا id ndi SAS‏ التي ام الباحث على الاختيار 
SLES > Tam]‏ عبيدات وزملاثه (YA Y)‏ دکروا الخبرة ae es‏ 


R مه‎ 1 


ی والدراسات» والدراسات Sei,‏ السابقة مد 








۳۲ 


آما 5 Ol‏ وشعث (بدون) فقد ذكرا أن مصادر الحصول على مشكلة 
هی التخصص c‏ وبرامج الدراسات العلیا والخبرة العلمية. والدراسة 
المسحية للبحوث السابقة والحارية, وبرنامج قراءة ونظرة ناقدة۲) . 


ولعل من آشمل ما أقترح من طرق. وأكثرها إجرائية ما عرضه بورق 
وقول V4)‏ 34( في kets‏ «المدخل إلى البحث التربوی». 
فقد أكدا أهمية تحديد محال البحث الرغوب من قبل البا 
عرضا الطرق التالية Gb‏ لاختيار مشكلة "n OG JE‏ ا 
النظریة الخبرة العلمية. الخبرة العملية» الرسائل العلميت الاعادة, 
الملاحظة امادفت الاستشارة. 
ولتوضیح هذه الطرق سوف نعرضها هنا مفصلة لیسهل على القاریء فهمها 
ومن ثم تطبيقها . 
al‏ : يتعين على الباحث عند اختياره للمشكلة أن محدد إبتداءً مجال البحث 
Punt‏ يرغب أن يي بحثه فيه " یه من uis‏ التالية: 





حث Alda]‏ ثم 


جم 


eo £f 


النشاط اللاصفی ‏ الوسائل و 





یی 6 


[d 





Leg‏ يساعده على تحديد الجال أن ينظر إلى ما بعد تخرجه وإنهائه 
للبحث. ويجيب على مثل الاسئلة التالية إجابة مكتوبة : 


© ما الأعمال التي يرغب أن يقوم بها ويشغلها؟ 
© ما المجالات العلمية والفكرية التي ييل إليها؟ 
© ماالأهداف التي يتعين عليه السعي لتحقيقها أثناء مسيرته العلمية؟ 
وبإجابة الباحث على هذه الأسئلة أو ما شامها يكون أختط لستقله 
العلمي والعملي» الأكاديمي والهنی خطة سليمة يبدأها باختيار مشكلة 
بحث لرسالته العلمية. وبدون ذلك سوف يتخبط في مجالات شتی : يأخذ 
من هذا المجال بجزی ومن SNS‏ بجزء آخر. وبذلك تتبعثر جهوده وتتفرق 


۳۳ 





دون أن يحقق غرضاً أو ينتهي إلى نتيجة . 
ثائياً : بعل تحديد c did‏ پنتقل إلى مر حلة | wane: est‏ فيختار مشكلة E‏ 


الحال الذي أختاره Ky‏ يعينه de‏ ۾ ذلك إتباع واحدة أو AST‏ من الطرق 
التالية : 


«يمكن للباحث أن يستفيد من القراءة المنظمة و 
الخطوات التالية بالترتيب : 

















M - \‏ آن تتصفح Eun‏ قراءة مسحية 2 [عاجلة] أكرقدر E.‏ 
الک والبحوث التي كتبت في ذلك الحانب. 

M‏ اختر عدداً حددا - ولو كان قلیلا - من الكتب والبحوث التي قرأتها التي 
تعتقد Vel‏ من أولى ما يجب قراءته في الحانب من حيث ce oc s‏ 
وطريقة عرضها . 

. قراءة ناقدة‎ ol Bly إرجع إلى ما آخترته من کتب‎ sA 

ag‏ اختر مشكلة رع ات ols‏ كبو Sb‏ را البحوث في 
الجامعات السعودية وأثرها في تنشيط البحث العلمي]. 


۳ 


ويمكن تصوير هذه الخطوات بمثلت مقلوب يبدأ بقاعدة عريضة وهي 
الحال ويتوسطه الحانب دم ینتهی اه OM AS AU‏ 





V 
QU lel على الرغم مما يحتاجه تطبيق هذه الطريقة من وقت طويل» إلا‎ 
تحقق أغراضا أخرى للباحث‎ GY في مقدمة طرق اختيار المشكلة وذلك‎ 
: وذلك مثل‎ 
غبر الهمة نی‎ LL, ف آنا تبصر الباحث باشوانب الهمت وکذلك‎ 
. المشكلة التي قد يختارها الباحث‎ 
الباحث بالبدائل الممكنة ليختار من بينها . فقديتبين له‎ Las أنها أيضاً‎ e 
النظمة مشلا البدائل التالية في الجانب السابق:‎ sel خلال ل القر‎ m 





- مدى إهتمام مراكز البحوث في الجامعات السعودية بالبحوث الأساسية 
والبحوث التطبيقية : دراسة مقارنه . 


وما يجب توضيحه هنا أن القراءة المنظمة التي يقوم بها الباحث قبل 
اختياره للمشكلة تختلف عن مراجعة الدراسات السابقة التي یقوم بها 
الباحث بعد اختياره للمشكلة لتحقيق غرضاً أساسياً هو البدء مما إنتهى إليه 
غیره وعدم تکراره . 
النظرية: 

تعد النظريات وتحقيقها من مصادر اختيار المشكلة المهمة. فمثلا قد 
يختار الباحث a£‏ نظرية هرزبرق في عوامل الرضا الوظيفي وعوامل عدم 





أو النظرية . ولكنه قد يجد ضالته بالرجوع إلى الرسائل العلمية فمعظمها 
ينتهي بإقتراح عدد من البحوث المستقبلية توصل إليها الباحث عند معالته 
لوضوعه . ومثل هذه القترحات We‏ ما تكون ذات أهمية قصوى خاصة أنها 
جاءت بعد معايشة الباحث لمجالا مدة زمنية طويلة» وبدت أهمية بحنها 











wv "9 6 je e? 6 | یقر‎ y يقر | 6 9 فب|‎ e? 45 JI 6 صر وز‎ 





















من طرق اختيار المشكلة أن يقوم الباحث بإعادة ببحث مشكلة 
بحثت . ولكن يجب آخذ هذه الطريقة 
یب le‏ الاسئلة العالية ‘Hos‏ 
e‏ هل لدراسة المشكلة أثر واضح وكبير في تقدم العرفة أو حل مشكلة 
ملحة؟ 
© هل الاعادة سوف تضیف آشیاء جديدة أو توضح بعض نقاط لم 
یوضحها البحث السابق؟ 
e‏ هل هناك شکوك مبررة علمياً حول صحة نتائج الدراسة السابقة؟ 








بحدر de‏ یل فلاید ¿>L‏ من أن 





Y" 


والإعادة مع هذا كله ليست من الطرق التي ينصح الباحث بتطبيقها مال 
يكن aw‏ مبررا قويا للإعادة» وذلك بسبب أنه سوف Shy‏ بالباحث السابق 
شاء uU el‏ فل oa desse‏ . وهذا يحرمه 
من مهارات بحثية عديدة تتكون وتتنمى من جراء إجرائه لبحث ۸ يجره 
غيره. ومن أهمها على الإطلاق مهارة اختيار المشكلة. ومهارة وضع خطة 
بحثية لما GLE‏ ذلك تحديد منهج البحث الملائم» وتصميم الآداة 
الناسبة. gio‏ 


الملاحظة اطادف 2 ۰ 


اي أن الباحث قبل أن یقوم بالبحث LY‏ أن یکون خاضعاً في ملاحظته 
Gah‏ معين . كأن یکون هدفه [البحث في مجال العلاقة بين المدير والدرس 
في المرحلة الابتدائیة] . ومن ثم بلاحظ الظواهر السلوكية الرتبطة بهذا الجال 
مثل تنفیذ الدرس لأنظمة الدرسة. قيام الدرس ببعض الأعمال الإدارية. 
تفاعل dem‏ مع الانشطة الطلابية. . . الخ . وهذه الظواهر سوف تمكنه 
من jux oi‏ مشكلة لة Aime)‏ كأن تكو E yo‏ العلاقة بين المدير و المدر Da‏ 3 
المرحلة ‘Yi‏ بتذاثية عل مشاركة المدرس d‏ الأنشطة غير الصفية ود ey‏ 











من طرق اختيار المشكلة الإستفادة من الأنشطة العلمية التي يقوم با 
الباحث والتحری من خلاها عن مشكلة لبحثه. كأن يحاول الباحث أثناء 
قراءته لكتاب» أو حضوره لمحاضرة» أو عند مشاركته في نقاش أن يسجل 
ما يتناوله المؤلف» أو يتعرض له المحاضرء أو يثيره المناقش بشکل مباشر أو 
غير مباشر من موضوعات بحثية . فلربما يخطر موضوعاً بحثياً يكون لبحثه أثر 
كبير على تقدم المعرفة» أو حل مشكلة ملحة. 


التي طرأت من خلال القراءة أو المحاضرة أو النقاش : مشل متى عرض 








لحصول على معلومات آونی وأدق في حالة اختياره له . 


db‏ اختيار المشكلة أيضاً E UNE POR‏ ااا 
ومحاولة الرجوع للوراء لحاولة PEE‏ واجهه من pb paws‏ أو علامات 


إستفهام تمنى أن يجد U‏ إجابة , افك يتلاك قفانم سمو CEP UE E‏ 
في مكان عمله يكون داع لاختيار مشكلة بحث جديرة بالدراسة . 








id‏ 9 تطبيق هذه الطريقة من أن ال 


3 يعتقد dl bi 6 Mi 6 vid eo‏ فلار 
| 95 لبحثها 6 أو y‏ يه VET H‏ عا 

















NT cà “rn‏ علیه آن Lead‏ لعیار ply B‏ دقیق 5 أضية 
بحثها وفقا له لينتهي بذلك إلى اختيارها أو البحث عن بديل طا. 

yd‏ هناك معيار ر تقويمي متفق عليه بين علماء المنبجية. , ولكن هناك 

مبادىء عامه آشار إليها كثير منہم نشب ن الباحث على 485 4 الاختيار. ومن 


YA 


أشملها ما أورده إيزاك ومايكل (VAAN)‏ حيث أكدا صرورة s‏ مراعاة dnd‏ 
الإعتبارات الشخصية والإعتبارات الاجتماعية ا . وسردا نذا من 
الأسئلة الق يلزم الباحث الإجابة عليها إبتداءً عند تقويم المشكلة المختارة . 


فحول الاعتبارات الشخصية سردا الأسئلة &JUJI‏ : 


© هل المشكلة تتفق مع آهدانی المستقبلية؟ 

Able آدنی تحيز‎ Keys  ةدرجملا هل لدى حقيقة الرغبة للدراسة العلمية‎ e 

هذه المشكلة؟ 

هل أملك أو سوف أستطيع أن أملك cent ali‏ والقدرات. والخلفية 

العلفية اوور تتراسه هنه PASE‏ 

هل لدی من الوقت والأمكانات الادية ما يؤهلنى لبحثها؟ 

هل أستطيع أن أحصل على العلومات ذات العلاقة بها؟ 

e‏ هل تنطبق على المشكلة المختارة المتطلبات والشروط المطلوبة من الجهات 
المشرفة على البحث أو التي ستنشره؟ 

© هل سوف أجل دعا ادار ۲ ther‏ من الحهات المعنية بالبحث؟ 





eee 


ل ألا E Ù‏ ات الا حتم أعية : ققد سرا دا Ales yl‏ ا 





ه هل سوف يكون لنتائج الدراسة أثر في تقدم المعرفة في مجال البحث أ 
تقديم حل لمشكلة ملحة؟ 

e‏ هل سوف یکون لنتائج الدراسة قيمة عملية لدی الربین آو الابای أو 
ذوی الا هتمام؟ 

© مامدى إمكانية تعمیم نتائج الدراسة؟ 

e‏ هل سبق أن أجريت الدراسة؟ أو هل هناك من يقوم بها حالياً؟ 

© إذا كانت الدراسة أجريت سلفا فهل هناك مبررات علمية قوية تدعو 
لا عادة بحثها؟ 

e‏ هل الشكلة ذات طبيعة محددة يمكن حقيقة الانتهاء بدراستها ال نتاشج 
محددة؟ 





dul val kh ©‏ ستؤدي إلى دراسات علمية آخحری(۲۲)؟ 


des‏ الرغم من شمولية هذه النقاط إلا أن ايزاك ومايكل آغفلا مبدأين 
هامين يجب أخذهما في الإعتبار عند اختيار المشكلة هما : 


© القبول الاجتماعي : 





AAs‏ تنطبق كل الإعتبارات ال الشخصية ية والاعتبارات ee‏ ی 


بصو Ie e| Vini: di PONE‏ 6 إلا d - N Ye‏ قيم أو و عادات LA‏ لا 


a. dod للموسیقی نی ابحامعات‎ " oy f 














فمراعاة LA‏ | لأخلاقي d‏ اختيار مشكلة البحث 
حيث لا يجوز للباحث إطلاقاً أن همله بحجة أن ضرورة البحث 
فمثلا 1 أراد الباحث أن يعرف أثر طريقة الناقشة بالمقابل لطر 

لتخصيل الدرامي على الرغم ما تتصف به و الالقاء من عيوب 
Jat Se ee‏ ^ اعاة full‏ دأ الأخلاقي حدما رضي 


y» 2l die یمه 3 المناقشة من " إنجابية‎ n Add: 





























قديتبادر لذهن القارىء لمذه المعايير والإعتبارات أن اختيار مشكلة 
بحث صالحة للدراسة في ضوء هذه الاعتبارات في غاية الصعوبة. ولكن 
الحقيقة غير ذلك فمراعاة هذه الإعتبارات عند الاختيار خير معين للباحث 
حيث أن إنعكاس آثرها سوف يبرز في تقليل الجهد وإختصار الوقت خاصة 
أن أهمية كل مبدأ منها تعد أهمية نسبية فالأضافة للمعرفة مشلا لا تعني أن 
تكون المشكلة مشكلة لم تطلع الشمس على مثلها. 


^$ 
" خطوات توضيح المشكلة : 

بعد أن يتضح لدى الباحث ماهي المشكلة؟ وماذا يجب أن تكون؟ 
وكيف يختارها؟. وكذلك بعد أن يتبين له جدوى دراستها يبدأ بتوضيح 
ماهيتها توضیحا يبدد الظلام» ويجيب على ماقد يطرأ على ذهنه أو ذهن 
Wi de‏ الوح AMI a‏ 





© النمهید للیحث Preface‏ 


قبل تعريف | لمشكلة وحدید أسئلة البحث يتعين على الباحث أن s en‏ 
دهن القارىء لبحثه للشعور بوجودها. وذلك من منطلق أنه لا يكتب 
البحث لنفسه أولمن یعرف المشكلة فقط ely‏ آیضا یکتبه لمن لا یعرف أن 
هناك مشكلة مبذا العنوان . 


ای وی و ات رس و یو 


a?‏ بي 


۱ A : TT 
Si هذه اث‎ 4jJÀ لحتمعات من لا توجد‎ 


٠ £ -‏ 
كلة إطلاقا. وهذا يلزمه أن 





هناك من ١‏ 


. کان للشعور بالمشكلة‎ Uf ذهن القاریء‎ * st 


لسبل المفيدة ce‏ لتهيئة ذهن القارىء للشعور بالمشكلة عرض 
عدد من الظراهر المرتبطة مها أو تقديم إحصاءات من شأنا أن تجعل 
القارىء بساءل عن آسباب تناقص أو أزدياد الأرقام التي تتضمنها تلك 
الاحصا ءات فمثلا : 
© تزايد النقص في عدد المدرسين الوطنيين على الرغم le Sam‏ 
يتخرجون من معاهد وكليات إعداد المعلم . 
e‏ إستمرار الحاجة إلى in‏ مدرسين غير وطنيين » 








osa At, pile مشكلة بحثه‎ dae للبحت لا‎ 





Identification Of the Problem 


لقد أدرك القارىء مدى الح در دراسة à‏ المشكلة من خلال ما وضحه له 
الباحث من ظواهر مرتبطة بها في الخنطوة الأولى. ولكنه حتى الآن لم يعرف 
n‏ سوف يتناوله dew n d EE)‏ وما a‏ التي جرد 


۱ aed من‎ m ide سوف جيب‎ 9 






















بعد ذلك ينتفل al‏ التمصيل بعد «duy‏ ویسرد Ale M‏ الرئيه "A‏ 
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والفرعية التى سوف يجيب عليها البحث. pet OLS‏ البحث في السؤال 
الرئيس التالي : 

مهنة أخرى غيرها؟ 

ولعرفة الإجابة على هذا السؤال لابد من طرح الأسئلة الفرعية التالية : 


as ES pL e‏ على انتقال الدرس من مهنة التدریس؟ 
© ما آثر العوامل الوظيفية على انتقال الدرس من مهنة التدريس؟ 

© ما أثر العوامل الشخصية على انتقال الدرس من مهنة التدریس؟ 
© ما أثر العوامل الإعدادية على انتقال المدرس من مهنة التدریس؟ 














تنبى الحيرة وتكشف عن di‏ أو تزيل العاقية غير المرغوبة, أ أو تكش 
عن ب > قبل إجراء البحث ليعرف الباحث إبتداءً مدى قدرته على إجراء 
البحث إجراء يحكم بموجبه بقبوها حلا حقيقياً للمشكلة أو عدم 0.8 355 
بتضح له عند سرده للحلول الممكنة (الفروض) بأن اختبارهاء وما يتطلبه 
من معلومات یفوق استعداداته وامکاناته. ومن ثم یعدل عن بحث الشکلة 





كلية ویبحث عن غیرها . 
وهذا یتضح ناذا GG‏ فرض الفروض بعد تحدید المشكلة مباشرة . 
مثال : 


من أوضح الأمثلة التي تبين ماهو الفرض› وتكشف عن أهمية فرضه 


5 





e 


قبل البدء d‏ الیحث لتقر: پر كماءة الباحث d‏ اختبار ها. JUAM‏ | 


آورده فان دالين (Y V4)‏ بقوله «عاد رجل من إجازته فإكتشف ان حديقته 
فل خربت . . . أخذ يفحص الحديقة فوجد اود والزهور قد 
سقطت على الأرض. والقوائم قد إقتلعت. . . وبینا هو يبحث عن تفسير 
هذه الوقائع » خطر بفكره أن أطفال الجيران Ley‏ يكونون قد حربوا الحديقة 
عامدين (الفرض الأول) . هذا الفرض يتجاوز العلومات التوافرة. فهو ۸ ير 
الأطفال وهم يقومون بهذا العمل ولكن هذا الفرض يقدم أحد التفسيرات 
المحتملة للو قائع . كذلك يخطر بفكره أن حديقته ریا Le ys‏ عاصفة عنيفة . 
ben py‏ . وعلى ذلك يؤجل اصدار حکمه ۱ 
OMI‏ 





ومن هذا المثال يتصح أن الفروض . 
« حلول ممكنة وإجابات محتملة لأسئلة البحث. 






Ea‏ 0 صياغة مباشر 8 Directicnal dee‏ أى 


p^ » يعو‎ DS 6 n" TA dad 





أو © إن PS‏ شديدة Sele‏ على المدينة وهدمت سین — er‏ 


ولكن حتى د CER‏ هر A-‏ الباحث أن تر الفروض الباشرة هذه duy‏ أن 
پقرر (بتداء J^‏ سوف ختبرها CO Las‏ فادا کان الیحث TUE‏ أو 
وثائقياً فا تبقى على صياغتها ويكون اختیارها Las‏ وذلك بالبحث عن 


الأدلة والبراهين التي 5 تشت قبول الفرض أو عدم قبوله . 








tt 
أما إذا كان البحث تجريبياً أو وصفياً [غير وثائقي] فان اختبارها يكون‎ 
الاحصائية 3. (الإختبارات) التي‎ SUL من تطبیق بعض‎ LY وهنا‎ . Las 
تقيس مقدار الفرق بين المتغيرات أو العلاقة قة بینبا قياساً يستطيع الباحث‎ 
Ji بموجبه أن يقبل الفرض أو لا يقبله. وهذا يتطلب من الباحث أن‎ 
. Statistical Hypotheses و يحول صياغة الفروض الباشرة إلى فروض إحصائية‎ 


عل شكا 2 صفر 4 Null-Hypotheses‏ . آي يفتر ص الباحث بأن 

العلاقة ce‏ التفیرات dpa cag‏ التوقع che Ses‏ وأي مقدار 
للعلاقة آو للضرق بتضح ماهو الا لمجرد الصدفة. وبتطبيق العاخات 
الإحصائية مثل (اختبار «ت». أو اختبار تحليل التباين» أو اختبار مربع 
كاي» مقاييس الإرتباط . ) يتوصل الباحث إلى قبول الفروض أو عدم 
قبوضا . 

وکمشال de‏ الفروض الصفرية OF‏ یفرض الباحث الذي یبحث ادر 
الدراسة في الروضة على التحصیل الدراسي في الصف الأول ابتدائي الفرض 
التالي : 
لیس هناك فرق ذو دلالة إحصائية في التحصیل الدراسي نطلاب الصف 
الأول إبتدائي بين الذين درسوا في الروضة وبين الذين i‏ يدرسوا de‏ 
© و إما عل شکل فر و ص بديلة (غبر صفر 4( Alternative Hypotheses‏ 

كأن يقول: 

هناك فرق ذو Yo‏ إحصائية في التحصیل الدراسي لطلاب اله 
إبتدائي بين الذين درسوا في الروضة وبين الذين لم يدرسوا e‏ 








ولا تحول الفروض akan‏ إلى فروص إحصائية بديلة P)‏ صفرية) إلا 
)13 كان الإحتمال كبير quos y ob‏ تثبت النتائج فرقاً. 


هناك من العاحات الإحصائية مايلاثم الفروض الصفرية وكذلك 
هناك ما پلائم الفروض غير الصفرية . 


£6 


الإحصائية ذو الطر فين ley . Two Tailed Test of Significance‏ الفر وض غير 
الصفرية فتتطلب تطبيق ما يسمى باختبار مستوى الدلالة الإحصائية ذى 
الطرة ف الواحد One- Tailed Test of Significance‏ كثير LLL. Í‏ الباحثو د إلى 
ere‏ المباشرة إلى فروض إحصائية صفرية. على الرغم من أنها قد 

تعبر lee‏ يتوقعونه تماما وذلك ‏ كما قال بورق وقول (۱۹۷۹) OY‏ تطبيق 
Mah‏ الوحصائية علیها أسهل من جانب وأدعى للوصول إلى نتائج 


. AR 35 














وهنا قد يختار القارىء ويتساءل كيف يفترض الباحث ob‏ الف 


صفر أي A> 53 N‏ فر ق أصلا عل | لر عم em‏ أنه 





* p of e 
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إلا في حالة "oin‏ أراد أن بعل vp‏ إعتباطية لا تستند في 
حقيقتها إلى مبرر علمي . 


ومشل هذه الفروض لا يجوز إطلاقاً أن تسمى فروضاً OY‏ من أهم 
شروط فروض البحث أن يكون Lb‏ سند وتستمد من خلفية علمية . 


نمثلا صاحب الحديقة لولم يكن على علم مسبق بشقاوة أولاد الجيران 


£" 


a ss;‏ المشكلات التي يتسببون بها لما إفترض أنهم هم الذين هدموا السور 
واقتلعوا الأشجار. وكذلك لولم يعرف أن الوقت الذي غاب فيه عن 
حديقته من الأوقات التي تهب فيها الرياح لما إفترض أن الرياح هي التي 
هدمت السور واقتلعت الأشجار. 

وعلى هذا يمكننا أن نقول بأن البحوث الاستطلاعية أو كما تسمی أحياناً 
الإستكشافية - وهي التي St‏ أساسا A ay aca:‏ مال a A‏ 
لا تتطلب فر وضا بل oss Y‏ أن شرض الباحث cl‏ فرض لانه حال 
LAU MT‏ وهدفه الأساسي أن يعرف ما إذا كان هناك مشكلة أم Y‏ 
فالباحث الذي يجرى بحثا ليتوصل من خلاله إلى معرفة هل هناك ضعف d‏ 
اللغة العربية لدی طلاب الجامعة مثلا » لا يستطيع أن يتوقع of CaL.‏ 
الضعف جاء من هذا السبب أو NB‏ 


,كاك ارت ا Las ids‏ اما ضرق اساسا 
بغرص إستجلاء تلك الحقائق وابرازها ودور الباحث هنا یکمن في حقیق 
ذلك المدف دوعا أن يتوفع أن الحقائق ھی las‏ أو As‏ 


سس 


- 
{ f4 


denm في توجيه الفرد‎ SOR الباحت الذي يبحث دور التربية‎ Sees 








نحو العمل المهني د اشامت إلى إستجلاء الحقائق العلمية من مصادر 
التربية الإسلامية التي يعرف من خلاضا مدى إهتمام Wd‏ الاسلامية t‏ 
العمل المهني وحرصها على توجيه الفرد المسلم للأخذ به. 

وواضح أن هذين النوعين من البحوث أشبه ماتكون بمضلات واسعة 
تقع تحتها كثير من الموضوعات البحثية . وواجب الباحث أن يقرر flo]‏ هل 
بحثه يقع تحت أي Ob er‏ كان WIS‏ فيكتفي بأسئلة البحث عن فروضه 
وان لم يكن WIS‏ فلابد لبحثه من فروض يستطيع أن يستمدها من مصادر 
متعددق حذدها الساعاتي (۱۹۸۲) بثلاث مصادر هی : 
TE UNES‏ نات ال اة الا TER E‏ 

VI‏ حتماعیت والمقالات النشورة. 





PM ©‏ التي سبق إجر | d VY‏ امو صوع نفسه 8 

© الأقوال التى تروجها بعض فثات أفراد المجتمع عن آمور معینة»(۲۹). 
وبإختصار يمكن القول Ob‏ البحوث الإستطلاعية أو الاستکشافیت 

وكذلك البحوث عن الحقائق لا تتطلب فروضاء أما ما عداها من البحوث 

التجريبية أو الوصفية أو التاريخية فقد تتطلب فروضاً على إختلاف فيما بينها 
فالبحوث التجرييية تجری esi LL‏ من فرض معین. وغذا فلابد 

لما من فروص . أما | البحوث الوصفية والتارعية قط a‏ 














تؤكد ما ادا OLS‏ من الضروری آن یفعرص الباحث فروضا معنة 







» تصور | ينو فع ¿alil‏ فعلا أن به Se‏ لهت كله 


C‏ تستمد من سس نظرية وبراهین علمية یوٌکدا جدوی اختبا 
: تكو Als Q‏ للاختبار 4 آی N‏ تكو Q‏ من العه : 











فر وض البحث وإفتراضات البحث : 

فروص البحث هی - |S‏ سبق إجابات Als‏ لا سئلة الیحث مستمدة 
من خلفية علمية» ويمكن التحقق من قبولما أو رفضها إجابات حقيقية 
لوسئلة x JI‏ بو اسطة ما جمع حوضا من معلومات . ويطلق عليها باللغة 
الانجليزية Hypotheses‏ . 


£^ 

أما إفتراضات البحث وهي ما يطلق Cede‏ باللغة الانجليزية 
Assumptions‏ فالمقصود ہا مسلمات البحث وهي ما يجب ol‏ يسلم بصحتها 
کلا من الباحث والقارىء لاا لا تتعارض مع الحقائق العلمية في JUe‏ 
البحث ولا تحتاج إلى براهين وأدلة تدلل على صحتها. ومتی ما أحتاجت إلى 
تدليل أو برهنة فهي فروض وليست إفتراضات . 





Purposes of the Research 





عندما يوضح الباحث أهداف بحثه فإنه يجيب بذلك على سؤال [لماذا] 
يجرى البحث؟ ویعتبر حدید أهداف البحث في بداية العملية البحثية 
ضروري جدا. فبعد آن حدد [ماذا] بالقطوات السابقت یتعین علیه آن 
يكمل توضیحه ب [DU]‏ فهذا هو السوال الثاني الذی سوف یسأله 
القاریء . 


وأهداف quet dis dine‏ الإضاة " € آو 





ضرورية. فمعرفة ye T Uer‏ ادوس مت لیست مدق se‏ 
ذاتهاء وإغا تشخيص المشكلة هو GAA!‏ من دراسة الأسباب حتى يتسنى 
طرح الحلول الناجحة ضا. 

ودراسة نظرية هرزبرق في الرضاء الوظيفي لهنة التدريس مثلاً ليست 
هدفاً في حد celà‏ واغا الکشف عن أساليب جديدة تؤدي إلى رفع مستوى 
الرضا الوظيفي للمدرس في مهنته هو ال هدف . 


يقول كراثول (۱۹۷۷) موضحاً أهمية تبيين الأهداف في البحث العلمي 
TESTA PADS BUR‏ تكون عليه صياغتها il - Lely‏ الأهداف - تعد 
الأساس والمعيار الذي يحكم على البحث من خلاله . فمن خلاها يتضح 
مساهمة البحث في حل المشكلة المطروحة . 


£4 


إلا أن كثيراً من Oel‏ یبالخون فیا یذکرونه من آمداف» بل ecl‏ 
يعددو ن Litual‏ یصعب. أو يكاد يستحيل تحقيقها. ولمذا يتعين على الباحث 
بعد أن يكمل بقية خطوات إعداد بحثه أن يراجع ما كتبه من أهداف ليبقى 
J‏ على ما يمكن تحقيقه منها فقط . 

ومن الأخطاء التي à,‏ بقم فيها الباحشون Lal‏ عند poe‏ لأهداف 
بحوثهم ecl‏ یضعون E‏ غامضة وليست مرتبة حسب E tl‏ 
شا أهدافا ع عن نطاق المشكلة C All‏ 


Jal‏ | ا جر رت وهذا 
Le‏ فور نی Glatt‏ وباختصار dodi Ke‏ بان آهداف oe Coed!‏ اه 


















خط 3 T‏ | لبحو 55 | ^ لعلمية قات متعدده * ومن تلك 
اش ارت أهمية البیحث مبرر ات e| y»‏ اليبحث " خلفيات Eu‏ أسة 








الحقيقية ار ة من الیحث . 
وف هذه الخطوة يجب أن یفترص الباحث أن القارىء قد لا يتفق مع 
الباحث في أهمية المشكلة المدروسة على الرغم LE‏ وضحه في التمهيد لما . 
وتحديدهاء وتوصيح الأهداف التي یسعی لتحقيقها من خلال بحثها . 


وهذا الإفتراض يتطلب منه أن يسهب في توضيح أهمية المشكلة وجدوى 
دراستها. وذلك بعرض بعض Ds‏ والشواهد الى من شأنها توضیح تلك 
LAY‏ ومن الأدلة التى يكن عرضها والاستشهاد ما . 
توضیح ما يمكن أن يقدمه البحث في حل مشكلة أو إضافة علمية . 
الإحصاءات ذات العلاقة المباشرة بموضوع البحث . 
الإشارة إلى التوصيات التى وردت في بحوث سابقة التى تنص على أهمية 
دراسة مثل هذا الوضوع . ۰ 
e‏ تضمین بعض الأدلة النقولة لذوی الصلة بوضوع البحث سواء آکانوا 





أو عدم ee‏ بجدوى هذه الدر اسة. لذلك يجب MT je‏ أن ب يعطى 
هذا الجزء ile‏ خاصة وخصوصا إذا OLS‏ البحث pee‏ ل من جهة معنية . 
ي هذا الصدد يمكن للباحث أن يرجع إلى مجموعة من الدراسات eds‏ 
السابقة يعرّز مها مشكلة بحثه. كما يمكن للباحث أن يستعين بجهات 
للحصول على بيانات وإحصاءات مرتبطة بمشكلة البحث ليعزز 














Theoretical Framework 
"e per rr البحث‎ AES Suc 
. اللازمة التى يتكون منها بناء تلك الخطوات‎ 

d AMET ACE dade HEEL T er 
5 للشعو ل بالمشكلة‎ ES القار‎ 














UM‏ ا وهذا d n R‏ يكن etel | codi‏ خلفية عله 


Ais. 
o 
LI 





أما أهداف البحث : فيكفي ob J yall‏ ابااحث قد pid Jy‏ أهداف 
سار M‏ يس وب 





هم لاس وا والقواعد التي ؛ یعتمد علیها البام 


۱ شبهه شبو o Y) J‏ $ ١ه)‏ بالخار áb‏ التي متذدى با ا امنب اذ 


إصلاح الرجوع والاهتداء بالکاتلوج في عملي 


عدون Sl‏ ای یکن القول بأن الاطار النظرء 
Framework‏ آو ک| يسمى TE‏ الإطار المفهومى . 


pai تعبير يشير إلى اختیار‎ The Conceptual Framewark 



















AA gU:‏ توضيح الاطار النظري للبحث من مبدا تراكم المعرفة 
فالشکلات البحثية لا توجد هكذا مبتورة الصلت وإنما هي في الحقيقة إمتداد 
لا سبقها من تقدم علمي dial.‏ تبن عل leo. lt‏ الباحث le‏ 
إنتهى منه غیره وبالتالي یکون لبحثه آثر بارز في البناء المعرفي . 

ذکر ساندرز ثلاثة آسباب رئيسة تؤكد أهمية تحديد الاطار النظري 
بصورة واضحة وجلية فقال : 


oy 


© با أن المشكلة إنعكاس لاطارها النظري فيكون فهمها وترابطها أفضل 
عندما يتم توضيحه . 

. تحديد الإطار النظري يبين أثر البحث في الإضافة إلى المعرفة‎ e 

WY) . تحديد الإطار النظري يساعد على تحديد أهداف قيمة للبحث‎ e 


کیف "i‏ الاطار النظري؟ 


٠ إطارا ۱۳ ریگ سعضص الأمثلة‎ ve 


a 


الإستدلال بالصطلحات المهمة أو المسلمات الأساسية في مشكلة 





ففی المثال الخامس من أمثلة المشكلة الق سبق توضيحها عند تحديد 
مفهوم المشكلة > يمكن أن يستدل الباحث على الإطار cS‏ المناسب 
لبحثه S cm "x‏ المبرمج ) الذي يدله بالتالي إلى نوعي 





p L نظر ر‎ mr ليكو‎ 

: النظرية العووفة سلفا‎ bY sof CRT 

فقد نكون:الشكلة ذات ارتباط بنظرية معروفة مثلا. OLS‏ تکون شا 
علاقة بالتعلم فيختار ما یناسبها من نظریات التعلم إطاراً نظرياً لها . 

آن تکون مشكلة في الادارة فیختار مایناسبها من نظریات الادارة لتكن 
اطارا i‏ لما . 

قد لایکون بقدور الباحث أن يختار إطاراً نظر یا معروفا من دي قبل 
(نظرية مثلا) ما يضطره إلى مايسمى بالتحویل. أي الإستفادة من 
قانون» أو مفهوم » أو نظرية ليست ذات إرتباط مباشر بمشكلة البحث 
لصياغة اطارا نظريا لبحثه . معتمدا في ذلك على القیاس . فمشلا 
عمليات التعلم Processes of Learning‏ يمكن قياسها بعمليات الإدراك 
البصر Processes of Visual Perception c‏ وا أن هناك cO‏ 





ev 


9 مفاهیم 6 9 نظر یات معر و فه »2 الك البصر ي یکن بشی £ من التحويل 


أن یستفاد منها قوانين» ومفاهیم ونظریات للتعلم . 





ولتوضیح هذه الطريقة أكثر نورد JULI‏ البسيط التالي : 
لنفرض أن سائق سيارة من نوع معين آراد أن يصلح عطل فیها ولکنه حاول 
أن يرجع إلى الکاتلوج العذ LA‏ فلم يجده. وتذکر أن لديه کاتلوج لسیارة 
مشابهة ولكنها من نوع مختلف فرجع إليه ووجد أنه ببعض التصرف وإدخال 
شيء من التعديل على ماورد في الكاتلوج يمكن أن هتدي به لإصلاح 
سيارته . 








من الأمثلة التى توضح مفهوم الإطار النظري توضيحاً جيداً الشال 
التالى : عندما قامت الثورة الإيرانية» وإحتجزت الرهائن الأمريكيين» رأت 
TON‏ أن هذا كله قام وحصل بإسم الإسلام. وحتى تتعامل مع إيران قال 

ئيسها حينذاك لابد UJ‏ أن نعرف حقيقة الإسلام آولا فهو المح 

للثورة ولا قامت به من أعمال ضد أمريكا. والرئيس الأمريكي مصيب 
رأيه فهو يدرك أن أي تخطيط من قبلهم هذه النطقة سوف يكون ماله للفشا 
إذا أغفل الدين الذي تدين به شعوب المنطقة بأسرها. ‏ 

أيضاً من الأمثلة التى توضح الإطار النظري ما حاوله ساندرز عندما 
ربط بين مفهوم المشكلة ‏ الذي سبق تفصيله ‏ وبين الإطار النظري فذكر 
إطارا نظريا لكل مثال من الأمثلة التي أوردها لتوضيح مفهوم المشكلة . 

ففي المثال الأول الذي يتناول الحرمان الثقافي قال أن المشكلة لن تبدو 
واضحة إلا من خلال معرفة مدلول الحرمان الثقاني . 











أما في المثال الثاني والمثال الثالث اللذان يتناولان الثواب والعقاب فقال 


et 

أما في المثال الرابع الذي يتناول الفروق الفردية فقال إن الإطار النظري 
يمكن أن يستمد من معرفة المفاهيم والنظريات التالية : 

نظریات تطور التعلم مفهوم eee‏ « مفهوم الخطوة المكبوحة Lockstep‏ 
ی —— الطالب وإلزامه بالتقيد بنظام السنوات 


آما في المثال الخامس الذي یتناول التعلیم البرمج JUS‏ أن الاطار 
diui Vien mm a kon‏ المبرمج المستقيم » 
9 مج cg og‏ وكذلك الفرق eei‏ 

أما في المثال السادس الذي يتناول سعة المدرسة فلا يمكن فهم المشكلة 
دون معرفة à‏ ماذا يعني بعبارة [أن المدرسة وضعت [e‏ . ومن هذه الأمثلة 
يتضح أن هناك Bec. G‏ العلوم الطريعية والعلوم الإنسانية من حيث 











A LP al E نظرية‎ h; الطبيعية 2 وافر أطر‎ E pai فيها 6 ففي‎ c NI ر النظر یه‎ Je MI 
NEIN INC M ERE IUIS SUELE PEERS 
ساديسة‎ di العلوم‎ vee . یات‎ pa أو‎ CT 7 3 vom m y a Tm 


فأطرها النظرية قد تكون كذلك وهو القليل» وقد تكون تعميمات استنتجت 
من أبحاث حول ظواهر إنسانية وهذا هو الغالب. وهذه تقل في دقتها عن 
الأطر النظرية المعروفة والثابتة . 

ک| of‏ هذه الأمثلة آیضا تؤكد أنه لیس هناك اطاراً Ly pas‏ واحداً فقط 
لكل مشکلة. وإنما قد يكون هناك أكثر من إطار يكن أن تدرس المشكلة من 
خلاله . 

oda Lol,‏ الأمثلة 2 توکد آنه می المکن جداآن تکون الشكلة مشکلة 
عند دراستها من خلال إطار نظري معين. وقد لا يصلح أن تكون مشكلة 
إذا درست من خلال إطار نظري آخر. فمثلا في المثال السادس من أمثلة 
المشكلة التي أوردها ساندرز daw]‏ المدرسة] قد لا تكون المدرسة مزدحمة 


© © 


Gt‏ إذا كان المراد بمصطلح (مدرسة) معناً آخر بخالف ما هو مراد با مثال من 
أن المدرسة هي ذلك المبنى الذي يتكون من فصول وكل فصل يتسع لعدد 








peli هله السطلحات مترادفة أي مختلفة الألفاظ ولكنها م متحدة‎ d 





الوئائق النشورة ade Gs‏ أم 6 pem,‏ الوثائق غير ال 





منها الأدلة والبراهین التي تجيب على أسئلة البحث . 

Ul‏ مصطلح الدراسات السابقة : فهو كما سيتضح في الفصل الثاني 
من هذا الباب - مصطلح يراد به مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت 
الوضوع أو بعض جوانبه حتى يتسنى للباحث أن يبدأ مما إنتهى منه غيره» 
وأن يوضح مدى الإختلاف والتشابه بين دراسته وبين ما سبقها من 
دراسات . ۱ 


65 
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ليس هناك حد فاصل بشکل قطعی للمشکلات البحثية في العلوم 
السلوكية» فقد تکون المشكلة الواحدة ذات إمتداد موضوعی. أو زمنى» أو 
مكاني بالشکلات الأخرى . 

وهذا الأمتداد له أثره على الباحث والقارىء Les‏ فالباحث يتردد كثيراً في 
بداية بحثه في الإجابة على مثل الأسئلة التالية : 


e‏ هل هذا الجانب يدخل في موضوع البحث أم لا؟ 
e‏ هل البحث يغطي هذه المدة أو يجب أن يغطى AST‏ منها أو أقل؟ 
9 هل من الفروض أن آقصر البحث على هذه المدينة فقط ef‏ من الأول أن 


Uf‏ آثره على القاریء فیبدو عندما يقرأ عنوان البحث أو مشكلة البحث 
حيث يتبادر إلى ذهنه مباشرة أن البحث يجب أن یشتمل على هذا الجانب أو 
Wem‏ ثيقة بعنوان البحث و Mite‏ 
ليغطى مدة زمنية cab b‏ وكذلك يجب أن یط , أكثر مب مدينة 
y?‏ الو صول ال نتائج "AT‏ 


وحی يقطع الباحث الشك باليقين TRY‏ عليه آن یبن الحدود التالية 
لبحثه إن كان یتطلب تحديداً : 


© الموضوعية: أي الحوانب التى يتضمنها البحث . 

ه الزمانية: أي المدة التي يغطيها البحث. 

© المكانية oE‏ المجال 5s‏ للبحث سواء أكان قرية أو مدينة أودولة. 
فؤكدا ل ذلكك و جد من آمرین ؛ إما أن طبيعة المشكلة تتطلب مثل هذا 
التحدید. أو أن طبيعة المشكلة تسمح بالاأمتداد الوضوعي أو الزمني أو 
المكاني ولكن إمكانات الباحث لا تمكنه من ذلك. أوأن الوقت 
المخصص للبحث لا يسمح به بالأمتداد مثلا. 





ev 








جهد لاخ ث في جالات 





— تنج ۳۳ وتطیقه ا تست إن كان معا 
إمتداد موضوعي TE‏ أو مكاني تبدوا للقاريء آنها ذات صلة بموضوع 
البحث» ولكن الباحث لسبب أو أخر يريد إخراجها من البحث - أن يبرر 
اخراجه لها وذلك بذكر الأسباب التي دعته إلى أن يقتصر على جوانب ويدرك 
«c‏ أو يغطي محالاات مكانية A‏ دون غيرها. 


یراد السبب فى الاقتصار على مدة زمنية معينت أو مكان محددء أو 





جانب معين أمر مرغوب فيه حبی لا يتبادر إلى ذهن القاریء أن السب 
إنجاز البحث في أقصر مدق وأصغر مکان» وأخصر ال . 





قل 0 حدود بحث "e‏ [أسباب الانتقال من [nes‏ مايل : 











التدريس فيا بين بعلن ۰ مه إل ۱6۰۰ ه eal)‏ 


معلومات قبل هذه المدة) . 
agit! e‏ الكانية : یقتصر البحث هل مدرس منطقة الریاض التعليمية فقط 


Limitation of the Research JI 25425 © 


مادة اليحث d‏ العلوم الا نسانية هي الانسان» ولا يدرك حقيقته وكنبه 
إلا awl‏ سبحانه وتعال . وهذا تصبح معرفة حقيقة سلوك الانسان ودوافعه 
من قبل أخيه الانسان m‏ مستحيلا وذلك لان السلوك ما هو الا إنعكاس 


۸ 
ومن هذا النطلق یصبح قصور البحث صفة تلازم أي بحث في الظاهرة 
الإنسانية وذلك لصعوبة الحياد التام من قبل الباحث أو المجيب. إذا يتعين 
على الباحث أن یوصح جوانب القصور في بحثه ودلك لاخذها نی الإعتبار 
عند إتخاذ قرار بشأن نتائج البحث . ولكن نظرا لأنه قد لا يستطيع أن يوصح 
یح جوانب القصور إلا عند إكماله cc‏ وعندما (e‏ له نتائحه 
فلايد من العودة إلى هذه الخطوة بعد إكمال البحث ليضيف ما برز في أثناء 

الدراسة من جوانب قصور يتحتم ذکرها. 

ونما يلزم توضيحه هنا أن جوانب القصور لا تكون بالضرورة نتيجة 
لعدم دقة الباحث Ely‏ هي نتيجة - |S‏ سبق توضيحه ‏ لطبيعة مادة البحث 
وهي هنا (الإنسان). ولمهذا فان ذكرها لا يقلل من شأن البحث وأهمية 
نتائجه متى ما أحتاط الباحث لذلك وعمل ما بوسعه للوصول إلى الحقيقة أو 


clo ==>)‏ موضحا ما ez‏ في سبيل ذلك الإحتياط والحرص من 
— . كأن c‏ بنودا d‏ أداة البحث للكشف عن مدی صدق الإجابة 





dA) م6‎ ARS الآداة‎ e 29 ARS أو أن‎ ra قه‎ AS ê OWS Naar لسع‎ 

m‏ دن penis‏ ومن | الوسائل DR‏ أن تكون TM‏ بنود أداة البحث 

Ae lo EE‏ واصحف وغير مباشرة Cus‏ شخصية i> s‏ أن من الوسائل 

Ga‏ أن يسعى الباحث aoa‏ الجیب وتوصیح احدف من البحث 
. الخ . 

أمثلة : 


' ومن آمثلة جوانب القصور عدم التأكد من أن الإجابة التي أجاب بها 
المجيب هى حقيقة ما يعتقده أم أنه أجاب ما لمجرد إرضاء الماحث . 


ومن جانب القصور آیضاً الأثر السلبی الذي ینعکس غل اجابة الجیب 
عند معرفته أن الباحث هو فلان من الناس» أو عند مقابلته له . 


eq 


وكذلك من جوانب القصور: عدم تأكد الباحث من أن الجیب 
۱ لقصود ببنود أداة البحث كا يريدها الباحث . 








DINI‏ ۽ gm‏ — القصو ر: عدم , الجزم القطعي بأن العينة الختارة 
Jed‏ مجتمع البحث Sat‏ حقيقياً. 


Important Terms Żal مصطلحات‎ 


Gb‏ أهمية هذه الخطوة من أهمية الإلتقاء بين الباحث والقارىء معأ على 
AS‏ 2 طلح المتكرر Ji T‏ لیحت 9 فالباحث والقارىء بحاحه مأسة 
للإتفاق على المدلول الذي عناه الباحث للمصطلجات المهمة في بحثه التى 














تتکون منها مشکلة البحث حتی لا n‏ من فل القاریء عدلول T‏ 






. . الاجتماع‎ ej T 1 بية‎ -— e عل‎ 
. ون غيره‎ 3 D de 4M الد‎ US | A ف ف‎ y d AL) 








e v e Am tite أو‎ TANE تفاع‎ 
. الخيارات)‎ 


وقد تعنى مدلوضا الإجتماعي «سلوك إنساني متكر متكرر ينتج عنه شعور 
بعدم الرضاء من أفراد المجتمع لخالفته JU SU‏ الثقافية والسلوكية القائمة في 
المجتمع) . وقد تعني أشياء أخرى غير هذه العاني . 


إنطلاقاً من هذا يتعين على الباحث أن يحدّد مفاهيم آهم الصط 





A *‏ 
التى تتكرر في بحثه بالدلول الاجرائی الذي يعنيه فيه مراعياً في ذلك المدلول 
اللفظي الصحيح للمصطلح . 


Title of The Research ان البحث‎ gS © 





قل بست< لي e eg‏ 


إلا أن هذا الإستغراب اول سر عا bis‏ يعرف eel‏ يعون بالعنوان 
er‏ و . آما العنوان الذي D ges‏ به البحث فلابد آن 
یکون دعاية واعلانا جذب القراء لقراءة البحث من جانب. ولابد أن 
1 حقيقة البحث ومحتواه من جانب آخر حتی لا یوهم القاریء بمضمون 
cil‏ عن الضمون احقيقي للبحث . 





وهذان الشرطان "ur‏ يتأتيا إطلا 


يكن لدى الباحث علم متكامل 


طلاقاً ما 
ذا JY‏ . للياحث أن يفجل كتاية العنوان إلى 


SS =‏ ی و 


. المشكلة‎ ial AE E 
Lu a Noui 4 ~&t ES چچ‎ ala EB A $ مره‎ f ROB C Pw A ERES ul | po END UE WU EE ER] 
a eae cu Ww QUU eU 








(CO) 
(Y) 
(Y) 
(2) 
(°) 
(1) 
(V) 
(^) 


(^) 
O°) 


(1%) 
(VY) 


(Y) 


(1) 


(10) 
OY 


QY) 
OA) 


(V4) 
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بعد أن ينتهي الباحث من الخطوة الأولى من خطوات إعداد البحث 
التي ges‏ على مدید مشكلة البحث. yo"‏ أهميتهاء والهدف النتظر 
تحقيقه من جر of‏ بحثها وکذلك الاطار النظری لدراستها یتعین علیه أن 
یراجم ماکتب حوفا من دراسات سابقة. و وهو nel‏ ینتقل إلى عرض الخطوة 
الثانية من خطوات إعداد البحث. 

ومدلول (مراجعة الدراسات السابقة) يرد في كتب النهجیه العربية 
والانجليزية بعبارات متعددة في آلفاظها ولكنها متفقة في مدلوشا. فالکتب 
الإنجليزية تورد الدلول بعبارات متعددة مثل : 


. الیحوه ث ذات العلاقة‎ (Related Research 





. مراجعة الأدب‎ (Reviewing The Literature 


. ذو العلاقة‎ Gol Related Literature 


لکت - العر بية فتو رده بعبار ات مثل 8 
مراجعة الادب(. 


جعة التراث الانسانی۱) . 
الراجعة الدقيقة للبحوث OLN‏ 









لكن القاریء لما کتبه علماء النهجية تحت هذه العبارات وما شابهها يجد 
إتفاقا à‏ الدلول. . فهم ere‏ پوردونا ليؤكدوا على الباحث ضرورة إجراء 

مسح شامل للدراسات السابقة التي تناولت Jle‏ بحثه وذلك للحصول على 
cm‏ العلمية للأسئلة التالية :- 





آا کانتبحنت من بل فا لوب اي بحثت clase‏ وما الجوانب التي 


لم تبحث بعد؟ 


2 10 ات 


11 
وكذلك مانقاط القوة ومانقاط الضعف في| بحث؟ 
ما الإضافة العلمية التي یضیفها البحث الحالي؟ وبعبارة أخرى» ما موقم 
البحث Ji‏ من البحوث السابقة؟ 


ومن هنا يمكن القول بأن أقرب عبارة تؤكد هذا المدلول عبارة [مراجعة 
الدراسات السابقة]. فهی :- 


آولا : عبارة ass‏ الدلول Lye‏ مباشرة. فک بتضیح 
المقصود منها يختلف عن المقصود دمن عبارة (القراءة المنظمة) - التي سبق 
ذكرهافي الفصل الأول من هذا الباب ‏ التي TEF‏ بين طرق كار 
المشكلة . 

وكذلك تختلف عن مدلول (الاطار النظري) الذي تقدم تفصيله أيضا 
في الفصل الأول من هذا الباب ‏ الذي يتناول الخلفية الفكرية التي تصاغ 
من خلالما المشكلة وتشتق بنود أدواتها. الا أنه على الرغم من هذا الإختلاف 
~= من JY hls‏ المفهومين مفهوم (الدراسات السابقة) ومفهوم (الإطار 

Ut‏ : عضر poles Lad dali‏ اخد واجا الثراسات ل دة 
فقط دون سواها . 








WE‏ : تبرز جانب التقويم في المراجعة . فالمراجع يصف مايراجع من 
دراسات beta‏ إلى ما توصلت إليه من نتانج» ثم يوضح مدى ارتباط تلك 
الدراسات URLS‏ بحثه وأخیرا يبرز جوانب القوة وجوانب الضعف فيها 
مؤكدا آثر بحثه في معالحة جوانب الضعف. 


A ®‏ 
n‏ مادا يراجع؟ 
يواجه الباحث البتدیء صعوبة بالغة عندما يبدأ بإعداد هذه الخطوة 
(مراجعة الدراسات السابقة)» والصعوبة تكمن d‏ عدم معرفته بماذا 


VV 





PET sid الباحثين ا شون‎ d ol " یراجم . وضذا‎ 
ma ورا سابقة‎ af del "OD du. سابقة» ان يورد‎ T 


et 











LULA,‏ لابد من تحديد إجابة واضحة لسؤال (ماذا يراجع) هل هي 
الكتب التي تناولت مشكلة البحث؟ آم البحوث الأكاديمية (الرسائل 
العلمية) فقط؟ أم e‏ لر الدوریات؟» of c‏ تسوصیات 
المؤتمرات والندوات العلمیة؟ el‏ الكتب الإحصائية؟, el‏ غير ذلك من 
تقارير وصحف E OIE»‏ وأشرطة وخطابات رسمية . . الخ . 





لعل العبارة المقترحة (مراجعة الدراسات السابقة) نجل 
وتملى الاجابة الصحيحة على هذا التساول . فالذي ۳ د 
لعلمية وحدها التی ها علاقة مباشرة بمشكلة البحث NS‏ 














لمىة . النشورة وغير النشورة. 
: النشورة وغير المنشورة . 








ليست در akbal‏ سابقة 6 إلا إذا كانت inh E‏ 6 عن در اسة علمة 
لتت محا صر 6 عامة 6 أو سحلت على P ie‏ فتعد حينئل در اسة سایقه 4 
ولكن لابين ذا ارامت Ud Uli I‏ سار i‏ رت إلى 
2 
n‏ اذا ترا 
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منها بغرض تحقيق هدف رئيسي واحد وعدة أهداف فرعية . 

© فاهدف الرئيسي : یکمن في التأكد من أنه لن يبحث مشكلة تم بحثها من 
قبل» وإنما بدأ مما انتهى إليه غيره من الباحثين. والباحث بتحقيقه لهذا 
aM‏ یطمئن من آن ما سوف یقوم به من جهد علمي ومادي سیکون له 
مردود واضح وحظی نتائجه بثقة جيدة a‏ بالغة . 
وعلاوة على ذلك spoke,‏ 
بحثه بالصورة لي حددها ل یٹ من قبل 

© أما الأهداف الفرعية التي 5 تتحقق بمراجعة الدراسات السابقة فقد حددها 
كل من بورق وقول (۱۹۷۹) بخمسة أهداف هي(۲: تحديد مشكلة 
الببحث» طرق جوانب جديدة لم تطرق من قبل» التبصر في طرق 
البحث. نجنب النمطية في البحوث. الاستفادة من توصيات الباحث . 


ob - قرار‎ AR 





i en: 


MM ® _ E NI‏ كك 
i a t‏ آ E É ee | k‏ ةا > 


x 
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Ad 


ae 
Lad 


اد ا كبيرة ولكنه 550 اعتباراً لمقدار 





E een 
الإحاطة بجميع الجوانب إلا بعد أن ينجز المرحلة الأولى من مراحل‎ 
ASL البحث. مرحلة توضيح ماهية الشکلت ويبدأ في إعداد المرحلة‎ 
مرحلة تصميم البحث با فيها من اختيار للعينة» وتصميم للاداق ومن ثم‎ 
لاساو جمع المعلومات ومعالحتها وعندئد يصبح أمامه خياران كلاهما‎ en 
ME d أو ختصره وإ اموسر‎ um من‎ 
يتطلبه من الوقت والجحهد.‎ 
ja لیات مه أثيية‎ asd. das 2 ولکن مراجعة الدراسات السايقة‎ 


2۹ 

الذي يرى بواسطته السيرة البحثية من بدايتها إلى نهايتها ما ale‏ يدرك قبل 

أن [ics‏ مسير ته ما ve)‏ بت eas x | adlh‏ من وقت وجهد. وهذا كاف لتحديد 
مشكلة البحث طبقا لما aXe‏ أن يقوم به. 








: طرق جوانب جديدة لم يطرقها غيره من قبل‎ - Y 
من خلال مراجعة الدراسات السابقة فة يستطيع‎ 
ord بعد . وهذه المعرفة تجعله يتوجه‎ uu A وماذا بقي‎ c JI تم التوصل‎ 5 
للساحث أن کثیرا من الدراسات‎ gus اسة الحوانب الحديدة . فمثلا قد‎ : 
b آدت إلى‎ T UA ات بالوصف فقط واستخلاص‎ 
ی‎ E ی‎ We اعدف ات‎ 
4b عرفت وإنما لدراسة الفرق بين أثرها على‎ YY الأسباب‎ 
scd 


۳ è 8 A 
e & | اه ها‎ oA 
¢ 
چم‎ 4 


سارت ule‏ تلك الدراسات فیئجنه ویسلك غطا lake y^‏ 


C آورده کل من بورق وقول‎ ۳" dus م ذلك‎ pos is 




























NN آن ادا الدرسن یتاثر ا‎ oy و6۸ ۱۹م‎ te p" 
تستطع آية واحدة منها آن تتوصل ال آن هناك علاقة موجبة بین‎  نکلو‎ 
سنوی‎ Lu ها‎ cu ا لخصائص الشخصية للمدرس وأداثه التدريسي‎ 
فالباحث عند مراجعته هذه السلسلة المتوالية من‎ Oa) الأداء التدریسی‎ 
DUNT دعس‎ ETSI ETE فقا‎ E ات ات‎ 
بدراسته شاک آخر.‎ 





Va 
: التبصر في طرق البحث‎ - t 

اب ما diocl‏ م اشفا تایه لدو اجات اف 
التبصر في طرق وأدوات القیاس وعينة الدراسة وكذلك الجال الذي سلکه 
YI‏ 2 55 في دراسا: هم ومن ثم الاستفادة من ذلك لتحسین مستوی دراسته 


وبحته . 





هناك ee‏ شائم بين الباحثين یکمن في eel‏ عندما پراجعون الدراسات 
السابقة أول ما یتجهون الیه نتانج البحث ويعيرون طريقة البحث وأدوات 
القیاس . . الخ . المطبقة إهتماما à‏ وهذا خطأ فالباحث یستفید من 
اطلاعه على تلك الطرق وأدوات القياس . . الخ . مثلما يستفيد من النتائج 
فهي تبصره ه في طرقه وأدوات قياسه فكثيراً ما يستفيد الباحث من التطبيق 
لاحدی طرق البحث أكثر ما يستفيده من قراءته حوهاء ويسّهل عليه كثيراً 
من المشكلات والتساؤلاات حول تطبيقها. 








Ls‏ ما یلحق الباحثون في بحوثهم مجموعة من الإقتراحات والتوصيات 
من سوف یقوم ببحوث مشامة . وهذه التوصیات والاقتراحات ذات KAI‏ 
بالغة لإنه تم التوصل فا بعد تجربة طويلة . 





are er in اد ا‎ | EN ا اهدقف‎ TEE 

الدراسات السابقة التي تناولت AS ia‏ بحثه و حدید مواقعها. AX‏ نفسه أمام 

الأول : كم هائل من عناوين الدراسات التي تناولت مشكلة بحثه 
بعمومها آو عل الاقل تناولت جانباً مرن جوانبها . وهنا عبار Leb‏ تومل لیه. 


VÀ 








هل يلزمه مراجعة كل ذلك الكم الحائل من الدراسات el‏ أنه يمكن 

¢ یقتصر على عدد محدود منها؟ وإذا كان الأمر كذلك فا الدراسات التي 
يراجعها وما الدراسات التي لا يراجعها؟ ليس هناك إجابات محددة أو قواعد 
ثابتة أو معادلة ‏ كما عبر عنها بورق وقول في كتابهما| ‏ یتفق عليها علماء 
الهپجية تزيل حيرة الباحث هذه وتحدد له العدد الطلوب مراجعته. ولكن 
بالمقابل هناك مبادىء ile‏ تعين الباحث على SLA]‏ قرار بتحديد العدد هی 
مايل : l‏ 
۱ - یتعین عل الباحث آن مجري مسحاً le‏ عل كاه 
۲ أن mn‏ بين m A‏ عليه من وراماك من حيث : 


. أو بعدها من المجال الموضوعي لمشكلة بحثه‎ Ge 
. قرا أو بعدها من المجال المكاني لمشكلة بحثه‎ 


قرا أو بعدها من المجال الزماني لمشكلة بحثه . 














9 السابقة . فمثلا قد . تكون مشكلة || 








di‏ 6 و Ale‏ مر احعه aU‏ ادر الته A Ang.‏ 4 پتبن LI‏ أن هذا 








^ أن = طق الممادى € 





sill السالفة‎ 


الثاني : مشكلة بحث ۸ تطرق من قبله بصورة مباشرة. وهنا أيضا يحتار 
EE wire a‏ وی ا ul‏ 
من قبل أو أن يجري البحث دون أن يرجع فيه إلى الدراسات السابقة؟ 


لاشك أن أهمية البحث العلمي تكمن في الإضافة التي يضيفها ومن هنا 
لا يعد عدم دراسة Lue ASEM‏ فا بل إن جميع المشكلات البحثية تبدأ 


AJ Las 





VY 
إلا أن دراسة مشكلة لم يسبق لما أن درست يلقي على الباحث تبعات‎ 
كثيرة تنتج من عدم استفادته من تجارب سابقة. ومن هنا يرى علاء المنهجية‎ 
أنه يكن أن يتجاوز بعض الشیء ويراجع الدراسات التي تناولت المشكلة‎ 
بشكل غير مباشر كأن تتناول الجال الموضوعي للمشكلة التي هي قيد‎ 
الدراسة بصفة عامة . وفي هذا يقول بورق وقول (۱۹۷۹م) «الدراسات‎ 
دكات‎ ind tipa تا بات‎ gi الحديدة غالبا ما تفتقد الخلفية‎ 





لدی "T‏ الخلفية gl‏ يتطلبها اعداد بحثه / x‏ : 


فدراسة جديدة مثلا عن عزوف "itat oh je io mp quA qui‏ 
باحثها من رجوعه لدراسة سابقة تناولت عزوف الطبیب عن مهنة الطب. أو 
المهندس عن مهنة اطندست أو المرض عن مهنة التمریض. . الخ . 


تناولت تربية T‏ أو تربية الطفل NET‏ ولكن Ld‏ هنا سوف تکون 


AAs‏ صور 6 على : برد 
يكون عليه إطاره n‏ 


1 L Le GUIS جر أءأ 64 و‎ E c 45) و أدو‎ oe 





aJl e Le السابقة يه‎ eid n من‎ i odii المدف‎ Ui 





قبل أن يشرع الباحث بالبحث عن الدراسات السابقة ويراجعها لابد 
له من أن يعي المفهوم الصحيح لعدد من المصطلحات التي سوف يتعامل 
معها خلال مراجعته. ومن آهمها المصطلحات التالية :- 
۱ - واصف الصدر التمهيدي . ۲ یز امات 
- الصدر التمهیدی . ٤‏ - الصدر الثانوي 


VY 





وهو عبارة عن كتاب مطبو يوصح كيفية استخدام المصدر التمهيدي . 


RE‏ م == E PE ach‏ لعن التو ع a A ۱ M Le‏ ه 
فیصوی عل Ca‏ الرمو ات هه € | ptit‏ زر ا 7 ساس wr‏ المدلول المراد من 


لیس هناك واصف واحد فقط Lily‏ تتعدد بتعدد الصادر التمهيدية 
واصف مركز معلومات المصادر التربوية0*) 
The Saurus of ERIC Discriptors‏ 








Bu <— COLLEGE MAJORS 


لح الذي ورد في المصدر التمهيدي 

UF Departmental Majors.‏ -> المدلول الراد من المصطلح 
NT Education Majors.‏ —« المدلول الضيق للمه 

التمهيدي . 





Liberal Arts Majors. -‏ 
J Jat! 8 7 College Students.‏ الوا اسع لله 
التمهيدي . 
Degree Requirements.‏ 7 -> الدلول الذي له علاقة بالصطلح في المصدر 
التمهيدي . 





Units of Study (Subject Fields). 
Degree (Titles). 
Departments. 


Specialization 





# أنظر النماذج ذات الأرقام [ ١‏ (أ). ۱(ب)۰ ۲() ] في الكتاب الثاني «الدلیل» ص . ص . 
ase‏ 





Vg 
(College فالباحث الذي يبحث موضوعاً يتعلق بالتخصصات الحامعية‎ 
مشلا عليه أن يراجع الواصف أو ليعرف ماذا يراد بمصطلح‎ Majors) 
التمهيدي ليطمئن أن ماعناه هو المراد في‎ bs! التخصصات الجامعية في‎ 
المصدر.‎ 
ia LL ۳ — فالواصف - في الشال المذكور أعلاه  حدد‎ 
المصطلح في المصدر التمهيدي بإنه يعني الت‎ 


| الصدر‎ d LAs لا شارة‎ yl ولكن البحوث التي وزدت‎ tal Majors) 
: تتجاوز هذا المدلول إلى‎ 





v 


لتمهيدي قد 
مدي 





a‏ موه آضیق : مشل التخصصات التربوية Education Majors‏ أو 
تخصصات الأدبية Libral Arts Majors‏ . 

أو Y‏ - مدلول آوسع ‏ مثل طلاب الكلية College Students‏ 

أو ۳ مدلول له علاقة : مثل : 





متطلبات الدرجة العلمية Degree Requirements‏ 
الدرحة العلمية Degree (Title)‏ 


£ 
Denartments م‎ ea CAN اي‎ ZA 
AIL gp Um M m p. M m Wr RE ات اج اج‎ 8 ١ Ta @i 


Specialization 





Units of Study (Subjett Fields) 


وبعبارة آخری یش عرضن الصطلح هنا إلى أن البحوث التي عرضت 
. عناوینها وملخصاتها تحت هذا الصطلح في الصدر التمهيدي قد تفید أي 
باحث لبحثه علاقة بالمدلولات التى حددت في الواصف ولكن درجة علاقتها 
بتلك OY Ja d‏ تختلف فهی آقرب صلة بالدلول الراد (UF)‏ من الدلول 
الضیق (NT)‏ أو المدلول الواسع (BT)‏ أو الدلول الذي له (RD Be‏ 








وهو عبارة عن دلیل يدل الباحث على البحوث التى ها علاقة بدراسته . 


ye 





وهذا الدليل يأخذ أشكالاً عدة: UB‏ أن يكون على هيئة OLS‏ مط 
أن يكون dle,‏ الحاسب AE‏ 

كا ail‏ اف م oon‏ الق a‏ ها cba LU‏ قعضی الاد 
التمهيدية يكتفي بتوفير المعلومات الأولية عن البحث کعنوان البحث» واسم 
c UI‏ وعدد الصفحات والدورية التي نشر فيها ومن أمثلة تلك المصادر: 
الفهرس التربوي len . Education Index‏ بعض المصادر التمهيدية تضيف 
EIC ERR‏ روت عم ااج gy‏ نات سای 
الفهرس المعاصر للدوريات التربوية (CIJE)‏ . 


)1( الصدر لتمهيدي 











يوجد مصادر تمهيدية مطبو. عه متعدده Las‏ ما هو خاص با ۱ 


برسائل الدکتوراه» و الصادر التمهيدية U ey z "pm‏ الاخ 
الأمثلة على الصادر التمهيدية الطبوعة باللغة الانجليزية النتشرة فى ۰ 
آنخاء العام المصادر الثالية my‏ 














نظام مركز معلومات المصادر التربوية [ERIC]‏ : 


انشیء مركز معلومات المصادر التربوية [ERIC]‏ ] عام ام $B‏ 
وزارة التربية الامریکیت وكات له Llc‏ معد التر بية الوطني الأمريكي 
Ses . (NIE)‏ إلى نقل نتائج البحوث التربوية العاصرة للمدرسین 
والإداريين» والباحثين» وكذلك للمهتمين بصفة عامة . 


وللمركز ستة عشر فرعا تنتشر في الولايات ويختص كل فرع منها بجمع 
وتلخيص ما له صلة بمجال محدد من المجالات التربوية مثل تعليم الكبار, 


V" 


التعليم المهني» الارشاد الطلابي» التعليم الإبتدائي. . الخ . وتقدم هذه 
الفروع خدماتها للمستفيدين عبر المصدرين التمهيدين التاليين :- 
- الفهرس المعاصر للدوريات التربوية (CIJE)‏ :- 

یصدر هذا الصدر التمهیدی bed‏ وروق غل العلوسات الأولية 
وکذلك توصیف مختصر للبحوث التربوية التي يتم نشرها في أكثر من 
سبعمائة )۷٠٠(‏ دورية. ويصنف كل عدد منه إلى الأقسام التالية: فهرس 
لموضوعات» فهرس المؤلفين» عرض المعلومات» فهرس المحتويات . 
وعرض المعلومات في هذا المصدر يكون BIS‏ النموذج رقم .)١(‏ 
- المصادر في التربية (RIE)‏ 


Nd en ee - شهريا‎ PN a pem ۴ 


المقدمة d T T‏ الندوات TERE‏ أو البحوث لسوت أ التقارير 














سنوي قدره ۰۰۰1 (Py TIU‏ 
والبحوث التى يدل علیها هذا الصدر متوافرة بصورتین هما:- 


VV 





نموذج رقم 0( 


233 


Rounds, J.C.and Andersen, D. Placement in remedial college classes: required vs. recom- 
mended. Community College Review 13 (1): 20 - 27, Summer 1985. 


After listing the nine Points Rousche uses to question the value of remediation, the authors 
suggest that conditions are improving beacuse of better qualified faculty, new techniques, a grea- 
ter focus on student attitudes, and better initial intake and placement procedures. They describe 
specific programs at specific colleges and conclude that remedial students can be barred from 
most college work until they have adequate skills Karman 
Cross-References: II-D,II-j 
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Slavin, R. E.and karweit, N.L. Effects of whole class. ability grouped. and individualized in- 
struction on mathematics achievement. American Educational Research Journal 22 (3): 351- 
367, Fall 1985. 


Achievement and attitudinal effects of three mathematics instruction methods directed in 
varying degrees toward accommodating diversity in student performance levels were compared 
in two randomized field experiments. Treatments included an individualized model, Team 
Assisted Individualization (TAI); an ability grouped model, Ability Grouped Active Teaching 
(AGAT); a group-paced model, the Missouri Mathematics Program (MMP); and, in experiment 
2 only, untreated Control classes. Analysis of Comprehensive Test of Basic Skills (CTBS) Com- 
putations scores adjusted for pretests indicated that in both experiments, TAI and AGAT ex- 
ceeded MMP. TAI, AGAT, and MMP also exceeded Control. No effects on CTBS Concepts 
and Applicances were found, and there was no treatment by prior achievement interactions on 
either scale. Effects on Liking of Math Class and Self-Concept in Math generally favored TAI. 
Authors. 

Cross-Reference: II-J 
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Smith, R. The policy of education change by changing teachers: comments on the «democra- 
tic curriculum.» Australian Journal of Education 29 (2): 141-149, August 1985. 


This paper compares findings from a study of primary social studies teachers with the propos- 
als by Ashenden, Blackburn, Hannan, and White (1984) for a democratic curriculum. The paper 
indicates thal at the leval of teacher assumptions about social studies teaching, the intentions of a 
liberal curriculum are subverted. Similarly, it is argued, Ashenden et al.'s proposals aimed at 
changing teachers to achieve radical ends are inadequate because they neglect teachers' interests 
and valuations: and by concentrating on teachers, the proposals neglect structul an and suppor- 
tive constituency dimensions Author 
Cross-Reference: III-K 





VA 
نسخ مطبوعة.‎ 
(Microfiche) شر انح‎ 
الذى يمكنه من‎ (Microfiche Reader) المستفيد منبا لحهاز قارىء الشرائح‎ 
. قراءة ما حتاحه وكذلك تصويره‎ 
. Education Index J التر ڍو‎ J^ الفهر‎ ai 
م١959 بدأت شركة ويلسون الأمريكية إصدار هذا المصدر في عام‎ 
وحتوى على العلومات الأولية فقط  دون الملخصات - عن البحوث‎ 
E evi السنویة والأدلة العلمية. وكذلك‎ 





۳ - فهرس العلوم الااجتماعية (5501) . 


و MC‏ عي ا العلمية ud‏ 


. کتبه‎ Leg عن الوا لف‎ pem Ji 


ملخصات ر سائل الد کتو 3 el‏ : 


ويحتوي هذا المصدر الذي يصدر شهرياً على المعلومات الأولية مع موجز 
الرسالة الذي أعده الباحث ذاته عن رسائل الدکتوراه التى قدمت لأكثر من 
(Y Vo)‏ جامعة أمريكية وكندية. وبدأ الصدور منذ عام ۱۹۳۸م من قبل 
الصدر إلى قسمن ؛ قسم خاص برسائل الدكتوراه à‏ الادات وقسم 
خاص ple»‏ الد کتوراه T‏ العلوم o‏ 

بالاضافة إلى هذه النماذج من المصادر التمهيدية المطبوعة باللغة 
er‏ التي تعد من wer oe‏ إنتشاراً pe d‏ هناك 








= f 


V4 


لتمهيديه المطبوعة باللغة العربية. ومن الأمثلة على تلك المحاولات مايل : 
m 5‏ الرسائل الجامعية في كلية الشريعة والدراسات الإسلامية بجامعة أم 
القرى/ بمكة المكرمة . 
ويحتوي هذا المصدر على المعلومات الأولية» وكذلك على موجز ل [YYY]‏ 
رسالة دكتوراه ورسالة ماجستير قدمت للكلية led‏ بين عامي ۱۳۹۱ ه 
AX‏ ——- 
- دلیل رسائل الاجستیر المنوحة من جامعة الامام . 
وهذا cyt‏ عل العلومات الأولية فقط عن ]180[ رسالة ماجستير 


SAS‏ بف" ]ا حا j e al as! SNL 4 4 a‏ 3 من رسائل الماحستر الق تقدم ما 


اا ا 
D [ \ V] - du E LS‏ سالة 3 كتو » e ol‏ 


















Le ^ el‏ ی من la || E‏ مہ 4 odd‏ الصا 


. ارية‎ bad dave لتمهيدية وهي‎ Sere 











6 "n مه‎ 


لثمينة التي تتوافر في كل مؤسسة علمية آمام الباحثين مستفیدین في 
م الغربي في هذا الجال. 


(Computer Search) 











تتوافر بعض المصادر التمهيدية بصورة أشرطة كمبيوتر. ومنها 
المصادر الال 


© مصردر (الفهرس المعاصر للدوريات التربوية (CIJE)‏ 
© مصدر (الصادر في التربية (RIE‏ 


فمحتويات هذين المصدرين تتوفر في الحاسب SY‏ فبدلاً من أن يبذل 


Ae 


الباحث lige‏ كبيراً ووقتاً طویلا في مطالعة المصادر المطبوعة pad‏ ما له صلة 
ببحشه من بحوث يمكنه أن يضرب على الحاسب الالي في دقائق ويعرف 
ما cus‏ بل يمكنه أن محصل على نسخة مطبوعة : تتوافر فيها المعلومات الأولية 
عن كل بحث ووصف مختصر له [أنظر النموذج رقم sry‏ 

ومن حسن الطالع أن هناك محاولات جادة من بعض المؤسسات العلمية 
في العالم العربي لبرمجة محتويات بعض الدوريات العربية [أنظر النموذج 
رقم [Y‏ 








e‏ مة. ais‏ ذا اتعريف ينحصر دلول الصادر الأسامي في أجراه 
barta di INN TN PNE aes‏ 














مصدر ۱ pÜ‏ ۲ ۵ و الكتاب الذي آورد A‏ دراسة علمية FU‏ يعد مه 
bat‏ لتلك النتائج . 

وهناك من E‏ بين هذين النوعين من المصادر فيسمى المصد ر الأساسي 
(مصدرا) بینا يسمى المصدر الثانوي (مرجعا) . 
وعل d‏ من و هذا التعریف للمصدر pet‏ والصدر 
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10/5/1 
EJ 168357 PS 506154 


Fostering Understanding Between Adolescents and Adoptive Parents Through Group Ex- 
periences. 

Pannor, Reubse, Ner love, Evelyn A. 

Child Welfare, 56, 8, 537 - 545 Sep / Oct 1977. 

Available From: Reprint Available (See p. Vii): UMI 
Language: ENGLISH 

Journal Announcement: CIJE 1978 

Describes a short - term group experience focused on the specific vuinerability of adoptive 
families during adoptee adolescence. Eight adoptive families met for seueral group sessions with 
a ther apist - parents in one group, adolescent children in another. problems discussed included 
attitudes towards biological parents and children's reluctance to question adoptive parents. 
(BF). 

Descrip tors: * Adolescents; * Adoption; * Adopted Children; * Parent Child 


Relationship; * Group Therapy; Family Counseling; Child Rearing; Parent Attitudes; Parent 
Role. 


14/5/6 
60 - 05605 


Fostering understanding between adolescents and adoptive parents through group experi- 
ences. 

Pannor, Reuben; Ner love, Evelyn A. 

Vista Del Mar Child - Care Service, Los Angeles, CA 

Child Welfare, 1977 Sep - Oct Vol 56 (8) 537 - 545 

Journal Annooncement: 6003 

Language: ENGLISH Document Type: JOURNAL ARTICLE 

Used short - term educative therapy with adoptive parents and their adopted adolescents to 
examine some of the specific problems of each group. parents and children met separately for 4 
wks during which they examined the normal problems of identity formation that occur during 
adolescence, parents' concerns about the possible opening of sealed records, and the child's wish 
to search for the birth parents. parents and children met in a joint session, and it was found that 
the separate sessions had encouraged discussion about topics that were frequently avoided: The 
children sensed that raising certain questions threatened or embarrassed the parents either be- 
cause they aroused feelings the parents were unable to handle or because the parents simply 
were not prepared to deal with the questions. 


Descriptors: ADOPTED DHILDREN; ADOPTIVE PARENTS; ADOLESCENTS; 
GROUP PSYCHOTHERAPY, FAMILY THERAPY, PARENT CHILD COMMUNICA- 
TION, PARENT CHILD RELATIONS; BRIEF PSYCHOTHERAPY. 


Identifiers: | shqot: term educative group therapy, parent - child understanding, adoptive 
parents & their adopted adolescents 


Section Headings 3313 (GPOUP & FAMILY THERAPY) 


^Y 


الرقم الداخلي 
نوع الوثيقة 
العنوان 


ip 
الصفحات‎ 
تاريخ النشر‎ 
الناشر‎ 

لغة الوثيقة 
التوفر 


الرقم الداخلي 
نوع الوثيقة 
العنوان 
المؤلف 

عنوان المؤلف 
الصفحات 


الرقم الداخلي 
نوع الوثيقة 
العنوان 
عنوان المجلة 
المحرر 

العدد 
الصفحات 
تاريخ النشر 


الناشر 


لغة الوثيقة 
التوفر 


نموذج رقم (Y)‏ 
بحوث عربية مبرمجة بالحاسب SW‏ 


: ۳۰۰۲۹۸۱ ۶۰ 
US ۱‏ 
: المؤثرات الاجتماعية والاقتصادية وتعلیم المرأة دراسة في اجتماعیات التربية 


مطبقة على المجتمع السعودي (مدينة الریاض) . 


: الافندی. مائسة محمد حامد 

ge XY 3 

Yet ie <3 

: دار العلوم للطباعه والنشرء الرياض. 
: العربیه . 

: الصدر. الرکز. 


[UE اي‎ YAT S 

: كتاب . 

: أضواء على تعليم المرأة المسلمة 

: فضبان» منير محمد نجيب 

: الرئاسه العامه لتعليم البنات مكه المكرمه 


: ۶۷ ص 


١ > و‎ On ۵ 
١ © 


bh c 
© 1 ۾‎ 





e 


: سلسلة بحوث المؤتمر العالمى الأول للتعليم الاسلامی ۱۸ 
: الرکز العالمي الإسلامي جامعة pf‏ القرى مكة المكرمة 

: العربية 

35h) افو‎ : 


اع ید 

: مقال 

: إسهام المرأة في التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية 

: العام العربي واليونسكو 

A‏ الخيارى. علال 

Yo : 

۱۷ 2۱۵ : 

VEE ewe s 

: مركز التنسيق بين اللجان الوطنية العربية للتربية والثقافه والعلوم» الرباط» 


ERAN 


TATE 
255 4 المصدر.‎ : 


AY 


فصا لدر اسات السابقة فيها ver‏ واحدة FN‏ فيعد ‏ حينئذ ‏ رجع إلى 


والفرق بين المصدرين ر 
في القيمة العلمية مما. فالأصل ألا يرجع الباحث الا لصدر أساسي حرصاً 
عل LSE‏ من أن العلومة لم تخير بإضافة أو حذف ولکن )13 تعذر علیه 
الرجوع له يمكنه Potes‏ - أن یرجم إلى الصدر الثانوی . 











إذا ك الباحث اق Ja unas. AMA d‏ 
السابقة) abl. ne‏ ت التسم التالية التي وردت مفصلة في ال 
«الدلیل» ص 50 CVY‏ وخشية التکرار نوردها هنا بعناوب 














. الصدر التمهيدي‎ "CP 

٤‏ - مراجعة المصادر التمهيدية. 

LAŽ - ۵‏ الأماكن التي توجد ہا المصادر الأساسية والثانوية . 
٦‏ - اعداد البطاقات . 








وقبل ne Mil i WR‏ السابقة اون 
EC "me‏ ركه | حقيقة غير ذلك فليس كل à dsl id‏ 








^f 
قواعد العلومات مثل قاعدة معلومات (مركز معلومات المصادر التربوية‎ 
ومن هنا فيتعين على الباحث ألا يكتفي بإجابة المصادر‎ . (ERIC Database 
بل يستمر في‎ «JI التمهيدية سواء أكانت مطبوعة أم بواسطة الحاسب‎ 
ف الکتبات أن مع خحلال‎ T tls البحت عن الدراسات السابقة بضا‎ 
Jas یسعفه أن أية دراسة سابقة‎ leg . nens الا تصال الشخصي بذوي‎ 
في إعدادها ودونت في‎ um aae عليها سوف تدله على و أخرى‎ 

قائمة المراجع | 3l‏ عرضت فى فصل الدراسات السابقة 
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- RARA لعجاي‎ ea a « ره‎ 
= A 











جمع العلومات . 
الدراسة التجري 


[ شى الفصل . 


- AV - 





بعد أن JU‏ الباحث المشكلة ويضعها و Ea‏ 
وه السابقة ذات الصلة cle‏ يحدد في هذه الخطوة الكيف 











وتعد هذه الخطوة من آهم خطوات إعداد البحث لأا AST‏ ما یراجم 
من قبل مقوم البحث من جانب» وهي الأساس في قيمة البحث من جانب 
„>l‏ فمثلاً قد تكون المشكلة جيدة وذات أهمية بالغة ولكن خطواتها 
الإجرائية غير علمية مما يجعل قيمة بحثها ليست ذات جدوى كبيرة . 





وبعبارة أخرى يمكن القول OL‏ ن الباحث بإعداده للخطوت, 
سم سس A PU‏ بقة) استطا 








¿ قبل أن ينتقل من مرحلة التخطيط إلى مرحلة التنفیذ د 
سؤال ثالث هو: 









تحطو اته TM are‏ التوضيح us SE N‏ بکل + جلاء ما 
E‏ 


. وصف ۳ البحث‎ e 
ه تحديد دقيق لعينة البحث وشرح علمي لطريقة اختیارها.‎ 


- ۸٩ - 





: عرض متكامل لأداة البحث . 

ه تقرير الأسلوب الذي يتم تطبيقه sd‏ جمع المعلومات . 

ه اختيار أسلوب معالحة المعلومات . 

را توضح للباحث امکانية تفیذ dad‏ البحثية الى اختطها 


حدید هذه — الرجرائية لا يعني - n‏ - آنها nad‏ ثابتة لا 





تاس eh‏ آخری ولکن e^‏ اعتبار ذلك فتلك cota t‏ غالا ما 
يشتمل عليها أو بعضها معظم البحوث في العلوم السلوكية. ولهذا سوف 
نتناوها بالتفصيل . 





مرحلة اختيار منهج البحث GU‏ في مقدمة مراحل تصميم البحث وذلك 
Cie ROT E‏ ني وك ة اختيار منج البحث 
lab | > ban Apoc 1 ۱‏ لا 

SE‏ البحث) بتعریفات متعددة لعل من آشملها التعریف 
الذي آورده بدوي (e AVV)‏ بقوله إن منج اليبحث يعني «الطريق المؤدي 
إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة» تهیمن 
على سير العقل 5 222 عملياته حتى يصل إلى نتيجة COR os‏ 

ولکن على الرغم مما يؤكده هذا الفهوم من وحدة arll‏ إلا أن ارتباط 
cod‏ العلمي بأبعاد زمنيه 4 ومكانية AL‏ 63( وسعيه لتحقيق أهداف 
تلف پتطلب - بلاشك 2 تعدادا في أساليب تطبیقه و | أصبح هناك ما 

ومن هذا النطلق أصبح LIS‏ على الباحث قبل أن يختار منهجاً لبحثه أن 
يجيب على الأسئلة التالية : 





41 
هل البحث سوف يتم في المكتبة أم بواسطة المعايشة الفعلية من قبل 
الباحث» أو من خلال الإستجواب الباشر أو غير الباشر؟ 
هل امدف من البحث يقف عند حد الوصف أو يتجاوزه إلى التفسير 
والتعليل ومعرفة LS‏ المؤثرة T‏ الظاهرة الدروسة؟ . 

: إذا أجاب الباحث على هذه الاسئلة بالإجاباث التالية‎ Ses 
أن مشكلة البحث تتعلق بالحاضر.‎ 
. أن الهدف من البحث معرفة الأسباب ذات الأثر على الظاهرة المدروسة‎ 





فحينئذ يكو ن منهج البحث المنبج الوصفى من خلال الأساليب التالية : 


لبحث الوثائقى والبحث السببى المقارن . 
UR‏ لتعدد سح البحث واسالیبه فقد حصص فا الباب الثاني من 














o & 











كتمع ف مصط ل علمي منهجي ير 8 به کل من ii‏ أن aaa‏ ل 
uie‏ ا سواء أكان محموعة آفراد أو كتب أو مباني مدرسية ۱ FR‏ 

وذلك lab‏ للمجال الوضوعي لمشكلة البحث . فمشلا إذا كانت المشكلة 
تتعلق GUL‏ المدرسية الحكومية في المملكة العربية السعودية فمجتمع البحث 
يشمل كل مبنى مدرمي حكومي في المملكة . أما إذا كانت المشكلة تتعلق 
بمدرس dale‏ معينة في الرحلة المتوسطة کالریاضیات مشلا فمجتمع البحث 


يكل کل eda»‏ هذه المادة في الرحلة المتوسطة . 





qy 


=¥ 


وحصر مجتمع البحث يعد ضرورياً للأسباب الثلاثة التالية : 

تبرير الإقتصار على العينة بدلا من تطبيق البحث على مجتمعه فالأصل 
في البحث العلمي أن يطبق على كل مفردة من مفردات مجتمع البحث 
etna es‏ بو MR‏ 
موسي Í bcn‏ 





0 1 م له 


es RAM di 

die ym الإطار العاء (مجتمع الست‎ dudit 
. النتائج‎ 

تأكيد تمثيل العينة لجتمع البحث . 

فيشترط لصدق تعميم نتائج البحث الطبق على عينة أن تكون تلك 
ain‏ مع ae‏ ا TTS‏ 
العينة وبين عدد أفر اد جتمع البحث. وهذا لن يتحقق مالم يعرف 


è Sur و‎ 
ors 








وحتى يستطيع الباحث اختيار عينة ممثلة eti‏ البحث. لابد له من 
قائمة بجمیم ol ff‏ مجتمم البحث لا تحتوي عن se‏ فقط de Uy‏ 
معلومات كافية عن كل واحد» يستطيع الباحث بوجبها الاتصال بأي 
فرد متى شاء . 

واحصول على قائمة مشل هذه يمكن عندما یکون عدد آفراد الجتمع 
قليل ولكن الحصول على قائمة ة بأفراد مجتمع كبير يعد صعبا للغاية حیث 
يتطلب وقتا وجهدا كبيرين . 


ومن هنا فرق Ma Scl "Rr‏ بين مصطلحن مصطلح (المجتمع الكل 


يكن التعرف (Ade‏ 





(فالمجتمع الكلي للبحت) : يعني كل من يمكن أن 56 
البحث . 
es‏ (المجتمع الذي يمكن التعرف عليه) يعني القائمة التي يمكن للباحث أن 
يتعرف عليها. فمثلا المجتمع الكلي لطلاب المرحلة المتوسطة في الملکة 
یشمل کل طالب يدرس في هذه الرحلة في أي بلد من المملكة . بینا المجتمع 
الذي يمكن التعرف عليه منهم فيخص القائمة التي يستطيع الباحث الحصول 
MON GER‏ 


ثم إلى t.‏ الكل e‏ للشكل Qe‏ 





الأصل في البحوث العلمية أن تجرى ‏ كما قيل ا - على جميع أ 
جتمع الیحث لأن ذلك أدعى لصدق النتائج 6 ولکن يلخا الباحث لاختيار 
عينة منهم إذا تعذر ذلك بسبب کثرة عددهم مثلا . 





وحتى یصبح : نسب de gel‏ جيم آفراد جتمع البحث che‏ وحتی 
تصبح العينة مثلة حقا لجتمع البحث إشتر b‏ علاء المنهجية فيها الشروط 
التالية : 


۱ تجانس الصفات والخصائص بين آفراد العينة وأفراد مجتمع البحث . 


۹٤ 
فالعينة يجب أن تكون إنعكاساً شاملا لصفات وخصائص مجتمع‎ 
| . البحث‎ 

؟ - تكافؤ الفرص میع أفراد جتمع البحث. فكل فرد من أفراد مجتمع 
البحث يجب أن يعطى فرصة متكافئة مع غيره OM‏ يكون من بين أفراد 
العينة . 

- عدم التحيرٌ في الاختیار. وذلك بتطبيق طريقة يقة اختيار تكفل الموضوعية 
وعدم التحيز. 

"6 - تناسب عدد آفتراد all‏ مع عدد آفراد جتمع البحث. ولكن على 
Pal perna PS‏ فعدد 


أفراد | 





إلا أنه أيضاً من أجل التحقق من صدق قثيل العينة للمجتمع يؤكد 
elle‏ ”غك كان قمثيلها 
ال cata coms <p Gael‏ 2002369 





. إمكانية 3 تعميم النتائج‎ ER 
. اختبار الفروض وإجابة أسئلة البحث‎ - ۲ 


۳- تطبيق المعالحات الإحصائية بدقة 

. قلة احتمال قبول الفروض الصفرية‎ - ٤ 
وما يعين الباحث على تقرير حجم العينة الأخذ ببعض التوجيهات التي‎ 

آوردها علاء المنہجية» ومنهم ما آورده عمر YE* Y)‏ 22( بقوله eb‏ العوامل 

التي توثر على تحديد حجم العينة ما يل : 

| - تجانس وحدات مجتمع الدراسة: . .یتحدد حجم العينة دی اختلاف 
أو تجانس وحدانها. فكلا قل الاختلاف وضوّل التفاوت بين وحداتهبا 
جاز أن ینقص حجم العينة. وإذا اشتد التفاوت لزم زيادة حجمها. 

۲ - عدد البحوث السابقة التي تناولت نفس موضوع الدراسة» حيث 


4e 








ele‏ أو عدم تجانس She‏ دراساتهم والنتائج التي توصلوا إليها 
خلال تلك العينة التي استخدموها. أي أن البحوث السابقة تساعد 
الباحث على تسليط الضوء على المشاكل التي واجهوهافي حدید 
r adn‏ 

-Y‏ نوع العينة المستخدمة بالدراسة إذا كانت D Nana‏ فسوف 
تعمل على تسهیل عملية تحديد حجم العينة اک مر من الطبقية أو (AS M‏ 
OF‏ العينة التي تكون طرق تطبيقها سيطة للمات عملت 


— تسهل على الباحث مدید عينة بحثه والعکس 













— بلة فان سا‎ Ae bid 








1 - 5$ عدد boat‏ المساهمين بالدراسة عل | 
" كان TTC Í yS je‏ ف يساعد الباحث e‏ 















2 حيرة عندما ر پطلع لح‎ d ested) الباحث‎ e 
MN غلل الطرة ى المختلفة لاختيار العينة» ومكمن حيرته أن كل كتاب يورد‎ 
: خاصة به. ومن الأمثلة على ذلك مايل‎ 

عمر (۱۰۳ه) آورد claw‏ التالية : 
© العينة العشوائية © العينة المنظمة © العينة التدرحية 
© العينة المركبة أو المتعددة الراحل © العينة المساحية ‏ 


© العينة القصدية © العينة الغرضية © ا الخصيا 








15 
آما نصر COVEY)‏ فقد أورد الطرق بالأس)ء YASS‏ 


© العيئة اللسيطة e‏ العينة المنتظمة e‏ العينة الطبقية 
۵ العينة الحصصية e‏ العينة العمدية © العينة القطوعية 


أما حسن (e YA AY)‏ فتشبه تسمياته بالتسميات التى أوردها نصر وأضاف 
علیها العينة الساحیة9) 

وهناك من g ub‏ العينة ا 
poto‏ مصطلحات باللغة Jus mre‏ من wi TA‏ وآخر یترجها 
بإسم تلف . وما يدل على ذلك ما ترجمت به الطريقة التالية : | 
Purposive Sample‏ تر مھا السالم )14۸1م( إلى العينة المقصودة . بین| 
t‏ حسن d] (MAT)‏ العينة العمدیت(۲. ولتسهیل عرض طرق 
— الباحث bino‏ یکن الكو ed ob‏ = نوعین : 
ي اختیار أفر اد | 





وتتطلب معرفة dais‏ عة بفراد pate‏ الیحت . 
۲ - الطريقة غير الإحتمالية : وهي ما يتحكم الباحث في اختيار أفراد العينة 
ولا تتطلب معرفة أفراد مجتمع البحث . ولهذا فلا تتساوى الفرصة 
لافراد ease‏ البحث للدخول d‏ العينة . 
ولكل JU 2 4A, Jo‏ متعددة . فأساليب الطريقة 4 الا حتمالية هي : 


© الطريقة العشوائية © الطريقة 

© الطريقة الطبقية e‏ الطريقة العنقودية 
أما أساليب الطريقة غير الإحتمالية فهى : 

© الإختيار بالمصادفة © الطريقة العمدية 

© الطريقة 





۹۷ 






لعشوائية هنا لا تعنى الفوضى Lely‏ تعنی أن الفرصة متساوية ودرجة 
الإحتمال واحدة لأي فرد من أفراد مجتمع البحث ليتم اختياره أحد أفراد 
عينة البحث دوفا أي SD‏ أو تأثير. ويمكن تنفيذ الإختيار العشوائي هذا 
بإحدى طريقتين : 

ac "o (V)‏ و Dip forie‏ ا 
سحب " بعدد حجم العينة - ليتم. : Ja:‏ 

























إحدى | ) أساليب الطر ia,‏ بقة الاحتمالية. ub‏ الطريقة المنظمة 

pi‏ ت التالية: 
- يضع الباحث رقأ لكل فرد من أفراد مجتمع البحث . 

. يقسم مجتمع البحث على حجم العينة الذي قرره‎ e 

te - ۳‏ آحد الأرقام التي تحصل عليها من ناتج القسمة اختيارا عشوائياً. 

out - ٤‏ طول الفاصل بين الرقم الذي اختاره G)‏ الخطوة الثالثة) وبين رقم 
آخر في القائمة . 

ه - يختار كل رقم يقع في ile‏ الفاصل الذي حلده. 


# كيفية تنفيذ هذه الطريقة مفصلة في الكتاب الثاني «الدليل» ص ص ۷۸-۷۷ . 





۹۸ 
: Jus 

لنفرض أن عدد أفراد مجتمع البحث ألف طالب ۰۲۱۰۰۰1 وعدد al al‏ 
العينة التي سوف يختارها مئة طالب »]١١ ١[‏ فيبدأ الباحث بوضع رقم لكل 
واحد من أفراد مجتمع البحث [من رقم ١‏ إلى رقم ۱۰۰۰] ثم يقسم 
SER eee‏ وبعد ذلك يختار أحد الأرقام التي لا تزيد عن رقم 
۰ اختياراً عشوائياً. ولنفرض أنه وقع الإختيار de‏ رقم ه» وبعد ذلك 
sus‏ الفاصل ولیکر ن مثلا أي رقم مضاعف لرقم ۰6 ثم يبدأ بسحب ٠٠١‏ 
رقم وذلك كالتالي ۵ ۰ Yo‏ . حت بسح العدد 
الكلي للعينة التي اختارها . 


mo 





—- تقسيم أفراد مجتمع البحث إلى فثات Lab‏ لسنهم أو 

هم العلمي c‏ لكاي ی ويتم الإختيار من كل فئة 

en AT ويشتر‎ ie üt pee سحب‎ 

اومن ys‏ وزنات ت الفرق جك أن بودي إل نرق ن Raa‏ ستجابة U‏ 
يطرحه عليهم الباحث من مواقف تتعلق بالمشكلة الدروسة. 


رابعاً: الطريقة العنقودية : 
وحدة العينة في هذه الطريقة ليست مفردة Lily‏ مجموعة . فمثلا عندما 
jks‏ الباحث عينة من عدة مدارس اختیارا عشوائياً ومن ثم يطبق الدراسة 
على كل طالب من طلاب المدرسة المختارة تعد العينة عنقودية . 
وقد يعيد تطبيق الطريقة يقة العنقودية أيضاً على اختيار الفصول من كل 
perpe wm‏ اختیارا عشوائياً ویطبق 9 
عنقودية متعددة المراحل) . 


۱ 





فعل بين الفئات OS‏ یکو( 
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آما إذا كان الإختيار يطبق على الطلاب دون التقيد بالمدرسة ex OLS‏ 
الإختيار من طلاب السنة الأولى متوسطة فتكون العينة مفردة وليست 
عنقودية . 
الفردي إما لكثرة أفراد مجتمع البحث أو لتعذر حصول معلومات عنهم . 

AS ۱‏ ار بالمصادفة : 

لا خضم الاختیار بالصادفة لأي تنظیم Lely‏ يتم اختیار من ب 
عليه الباحث صدفة أو من یتطوع بالشاركة مثلا. كأن يقرر الباحث اختيار 
ول عشرة طلاب یدخلون من باب المدرسة . 














بعی أن آساس Uli 6 P di ee‏ وه عرفته ته Ob‏ هذه ue‏ 6 دك 
مثل حميم NN‏ س يعد Ty‏ ه هذا ف | e‏ 











LÀ Uem مح بالعينة‎ elle بعص‎ Vibo ما‎ dis 
طلاب‎ tol, إذا كان تمع‎ Aes الجتمم‎ d " وجو‎ TUE PM فئة في‎ 


or ove]‏ 4 ثم يفر E‏ الباحث a doe‏ يك 


تخصص وا سکن مشاه ]79[« 25 تدا سحها 








الحامعة فيصنمولن lade Yi‏ 
المطلوب سحبها من كل 





Vee 
الطلاب في كل تخصص . فالتخصصات ذات‎ Saad ظةا‎ aa یتدرج حجم‎ 
AS الاعداد الکبيرة يكون عثیلها في العينة أكبر من ثیل التخصصات‎ 

الأعداد الصغيرة . 








الدراسات السابقة num m He Ls gl Ji‏ ت التي تم عرضها d‏ 
الفصلین الأول والثاني من هذا الباب» وبعد أن يخدد منهج البحث وكذلك 
حتمعه ويختار عينة ممثلة له ار موی ید وی اس 

نقتضيها طبيعة المشكلة ی وست وحددها مصدر lall‏ 


٠ فر وضه.‎ Ju مة لاجابة أسئلة البحث أو‎ S "em 










تجمع المعلومات بواسطة واحدة أو AST‏ من الأدوات التالية : 

9 الاستبانة © المقابلة 0 © الملاحظة 

© الاختبارات القننة. 
وحتى تحقق الأداة الغرض النشود منبا على الوجه الاکسل يتعين على 

الباحث قبل تصميمه أو اختياره ها إتباع مايل : 

. أن يحدد المعلومات التي تتطلبها إجابة أسئلة البحث أو اختبار فروضه‎ ١ 
ومبذا يعرف الباحث مدى إمكانية إجابة أسئلة البحث إجابة علميا‎ 
ENES فقد يتبين له مغ‎ 
العلومات التى تخول إجابته غير ممكنة التحقيق . وهنا يضطر لحذفه أو‎ 
P إعادة‎ 

Oy‏ محدد مصادر العلومات : فهل هی وثائق وكتب وسجلات مكتوبة؟ 
أم أشخاص؟ of‏ مباني وآثار؟ . . . الخ أم هي خلط من هذا وذاك؟ 











EA 
مواصفاتهم من‎ lė oa وإذا كانت مصادر المعلومات عبارة عن‎ 
الإدلاء بالعلومات المطلوبة منهم؟ أي هل هم أميون‎ Je حيث قدرتهم‎ 
للاخ فشن‎ EMT S ul duc ا‎ LU os WP 
و يد مصادر المعلومات إبتداءً أمر ضروري بل و مفيل لل‎ 
المشكلة أو بعضها عبارة عن وثائق‎ —À یتصح له أن المصادر لكل‎ 
الرجوع الیها مباشرة وإستخراج الأدلة الوثائقية 4 ثقية التي‎ , OSS وسحلاات‎ 
حاجه ال تصمیم‎ Kys تمكنه من إحابة أسئلة البحث أو اختبار فر وضه‎ 
SS. is أد اة بحث. وهنا يتوفر له من الوقت والجهد الشيء‎ 


A) Asp‏ المصادر بعل » sla Sl pps aay‏ لناسبة فإذا كانت 


لعلومات - مثلا - عبارة عن آشخاص أميين أو أطفا 
تكون الأداة الا المقابلة أو اللاحظة . 


أن حدد الأداة أو — — 3-5 























أن يقوم بإجراء دراسة تجريبية للأداة بعد تصميمه ها تصميم 
على عدد قليل من ذوى الخبرة ليتأكد من صحة له 





ووضوح مدلول بنودها ثم يوزعها على عدد قليل من تنطبق عليهم 
مواصفات أفراد العينة ليتأكد من صدقها وثباتها . 

ونظراً لما تتطلبه أدوات البحث من تفصيل في مفهومهاء وخطوات 
اعدادها ومن ثم طرق تطبیقها فقد خصص LA‏ الباب الشالث في هذا 
الکتات . 





حدید الأسلوب الذي سوف يتبعه الباحث في جمعه للمعلومات يعد 
احد الإطرات الهمت الى عب آذ یشتمل عابها تصمیم البحث. حيث أن 
هناك عدد كبير من الأساليب التي يمكن للباحث أن یطبقها لجمع العلومات» 
ولكل اسلوب منها مميزاته وعیوبه . 


كما ol‏ طبيعة vans de‏ المعلومات)» والإمكانات المادية للباحث تعد 
عوامل أساسية تؤثر على المفاضلة بين الاسالیب. فالإرسال البريدي يعد 
(ees Orr‏ یی سوت العلومات عبارة عن آشخاص متعلمین 
ah‏ ی وو ی Sy‏ مما كا أن ن التوزیم الباشر أجدى من 


د صما J‏ کے ہے 1 ا A‏ صا Bs Gases See‏ و کے 
£ مه A A‏ میمه 


التوزيع غير المباشر عندما يلك الباحث الامکانات المادية التي تمكنه من 
القيام يه . 


Nn‏ لأداة البحث Ji‏ واضح على اختيار Zen"‏ جمع العلومات 
Sigs‏ سن الأساليت التي يمكن تطبيقها عندما تكون أداة PREE Je‏ 
Y‏ يمكن تطبيقها عندما تكون مقابلة أو ملاحظة والعكس Lal‏ صحيح 
JL Vb‏ البريدي مثلا أحد الأساليب التي لا يمكن تطبيقها عندما تكون أداة 
البحث المقابلة ley‏ يمكن تطبيقها عندما تكون الإستبانة هي أداة البحث . 


وأهم ed ll‏ جمم العلومات الت يمكن للباحث أن يختار منها ما يلاثم 
طبيعة بحثه وإمكاناته المادية الأساليب التالية : 





. مقابلة الباحث المباشرة مع المستجوب‎ . Y 
. تطبيق الباحث ذاته للاختبار المقنن‎ -۳ 
. إجراء الملاحظة من قبل البحث‎ -é 


(ب) الجمع غير المباشر: وهو ما يتم من خلال تطبيق إحدى الطرق التالية : 


أنه ا اة ا و EN‏ 
Y‏ - توزیع الاستبانة بواسطة مساعد الباحث. 

- الاتصال اماتفي بالستجو 
٤‏ - مقابلة — باسطة اغ الباح 


ولكل طريقة من طرق الجمع الباشر وغير المباشر مميز 

, آهم میزات التوزيع المباشر مايل : 
إرتفاع نسبة المجيبين . 

Us ©‏ إحتمال احابة أداة البحث من غير من يجب أن يجيب عليها . 

أما أهم عيوب التوزيع المباشر فهي : 

. إرتفاع النفقات المادية التي يقتضيها تنقل الباحث بين مواقع أفراد العينة‎ e 

© الحاجة إلى وقت طويل يقتضيه سفر الباحث لمواقع أفراد العينة. 

© التأثير السلبي على موضوعية الإجابة عندما يلتقي الباحث بالمستجوب 
آمام تعدد Call‏ جمم اللات وط Dos ales‏ مات نما Lus‏ 
من عيوب» يصبح الباحث في حيرة ولکن Ut‏ یساعده على إتخاذ فرار حول 
أي الطرق یستحسن تطبیقها هو ٍجابته على الاسئلة التالية : 



















٠١ 5‏ 
Y‏ - هل إمكاناته المادية تمكنه من التنقل؟ 
Y‏ - هل لديه من الوقت ما يكفي ليتولى التوزيع بنفسه؟ 
فإذا کانت Sle]‏ الباحث le‏ هذه xeu Sl‏ وما شاکلها بالاجاب فما 
لاشك فيه أن الجمع الباشر آدعی وأولى بالتطبیق والا فلا. 





eS طره مهي بون‎ eu bad da io عد غيل‎ La 
. المعلومات قبل البدء في تنفيذ البحث‎ ALLL 





وتكمن أهمية تحديد أسلوب المعاججة إبتداءً في إمكانية تجريب ذلك 
الأسلو ب AS: t‏ من إمكانية — € 9 7 wy‏ ۱ بإنه ges‏ نے الأمثل 






§ ساب باس 


ها العلومات عوامل رئيسة ذات UE‏ اختیار أسلوب العالة. وعلیه 
يمكن الم ob d‏ الفاضلة بين لبالب تعود ek‏ ق الباحث ورغيته. 
نحلياا Le‏ و s Shed‏ ن أداة البحث اللاحظة مذ فاسلور ال 
الرئيسي Lus Galal‏ ولكن عندما تكون أداة البحث إستبانة Lalas‏ : 


555.1 لب الل اس das‏ 

۳ الکیفی : NET pul e‏ والأدلة isi‏ ومحاولة 
das JI‏ بين الحقائق وإستنتاج العلاقات . ۱ ۱ 

| التحليل الكمي : ويقصد به نحليل المعلومات رقمياء أي إستنتاج 





gg 
0 f £ 3 M 7 satt 
م الع , لے قا‎ | ES E AS 8 6, المطيق‎ NES ه مع الح‎ QA SAI عه‎ do 
<A ©? LC? 8 nd è 










۱۰ 





ubi noi‏ الرقمية الدالة على الظاهرة الدروسة. 
لكمى عنوان عام. . يقع نحته عدد كبير من iade‏ 

حص صفية والإستنتاجية. ولزيادة التوذ ضيح تم تفصيا 
العاگات T‏ الفصل الرابع من هذا البات . 











: حت ي ي OM‏ تنفیده H e‏ » سوب ؛ بستهي : | 

















سس و لبادیء النظر يه 6 ik "m‏ ت 9 تو احه عقبات فإن هذا د ی : 


OD COLL يمكن تنفیذه‎ 











وحتی ges‏ إلى مرحلة التنفيذ بأمان لابد له من تجریب ما صممه . 
وهذا التجریب يحقق له فوائد کثيرة Gh‏ في مقدمتها مايل : 


2i 
el 
ES. 
ső 


-1 





توفير وقت الباحث. وتتضح أهمية هذه الفائدة عندما يجرى الباحث 


دوو Good! teh‏ ل EEIE d‏ تستدعي إعادة كل 
أو بعض خطوات التصميم وكذلك التنفيذ. 

اختبار أداة البحث ومدى حاجتها لزيادة أو حذف . 

التأكد من إمكانية تطبيق أسلوب حع المعلومات الذي اختاره . 

التأكد من إمكانية تطبيق أسلوب ie‏ العومات الذي اختاره . 

تحديد أسلوب تبويب "n‏ 

فتح آفاق جديدة لدى الباحث لإضافة بعض الأفكار المهمة أو حذف 
غير الهم . 

إمكانية الاستفادة من وجهات نظر من طبقت عليهم الدراسة حول 


v 





وغذا ينصح الباحث أن يولى الدراسة التجريبية أهمية خاصة لتتحقق 
منها الفائدة المنشودة» فيتعين عليه أن يعدها عثابة إجراء حقیقی يتطلب دقة 
تامة في توزيع أداة الببحث› Mud‏ تحليلها . 





(\) 
(Y) 
(Y) 
(2) 


Ce) 
(1) 


(V) 
(^) 


(5) 
Or) 


(Y) 
(Y) 


۱۰۷ 





. ۵ ص‎ -e SAVY بدوی 6 عبدالر ن مناهج البحث العلمی . الکویت» وكالة الطبوعات»‎ 
Borg,w and Gall, M. Educational Research: An Introduction. New York, Longman Inc., ۰ 


P.179. 
Borg,w. and Gall, M. (Ibid) P. 182. 


عم معن خليل . الموضوعية والتحلیل في البحث الاجتماعی . بیروت » دار الآفاق الحديدة» 
۳ ه. ص ص ۱۲۳ ۱۲ . 
عمر » معن خلیل . المرجع السابق. ص ص ۱۲۱ ۱۳۹ . 
نصرء عبدالعظیم. استخدام العینات في Le‏ البحوث اليدانية. الریاض معهد الادارة 
TU‏ ۲ هھ ص ص ۱۵ ۲۲۰ . 
حسن» عبدالباسط . أصول البحث الإجتماعي . القاهرق مكتبة وهبة» ۱۹۸۲م. ص ۰۳۱ 
ا لخطيب» أحمد وآخرون. دليل البحث والتقويم التربوي . coUe‏ دار المستقبل للنشر والتوزیع 
۵ ه. ص ۰ . 
السام فيصل . وفرح › توفيق . مقدمة في طرق الببحث في العلوم الإجتماعية› پیر وت » دار 
النمضة العربية» ۱۹۸۲م. ص LOV‏ 
حسن » عبدالباسط . المرجع السابق. ص VEY‏ 
عمر» معن خليل . ا مرجع ee)‏ ص ۱۳۰ . 

Borg, ۷۷۰ and Gall, M. (Ibid) P. 12. 








الفصل الرابع ظ 
تحليل المعلومات وتفسيرها | 





. العلو مات وعر ضها‎ pes 8 pe 
. مرحلة وصف المعلومات‎ - 
/ a" T -— A ڪا‎ 





as‏ للف 











بعد أن وضح الباحث ماهية المشكلة» وراجم ماله صلة بها من 
دراسات سابقة. e‏ صمم البحث وحدد كيفية |> cosl‏ وبعل أن ليك 
ایحا ae‏ الدراسة التجريبية . 
[SiS tats nudum‏ أم وثائق "i. caine‏ 

و Aas‏ أن تكتمل مرحلة e!‏ وتصبح المعلومات متوافرة لديه بصورة 
ULL‏ يجاب clyde‏ أو بصورة استمارات مقابلة أستكملت من قبل 
¿Lii‏ أو بصورة جداول ملاحظت أو عبارة عن وثائق (s‏ وسحلات e‏ يبدأ 
الباحث في Las‏ الخطوة الرابعة من خطوات إعداد البحث «تحليل المعل 
وتفسيرها) . 
e ERA‏ تبرهن A‏ إجابة asd ill‏ أن قو j ERE‏ فروضه أو عدم 














فإذا إتضح ‏ مثلا - عند تحليل المعلومة إحصائياً أن هناك علاقة 
بين المشاركة في الأنشطة غير الصفية وبين إرتفاع مستوى التحصيل 
فان هذا يعد ote Las o‏ على قبول ar‏ القائل بإ fla ob‏ 
الدرامي 








|S‏ أنه إذا :| (تضح من خلال دراسة ملفات عينة من الطلاب أن الطالب 
المتفوق E‏ هو المشارك في الأنشطة غير الصفية (us‏ الطالب المتأخر دراسياً 
هو الذي لا يشارك في الأنشطة غير الصفية . فهذا يعد دلیلا كيفياً پبرهن على 
LL‏ سژال عن مدی العلاقة Gy‏ الشاركة فی الانشطة غبر الضنية وبین 
التقدم gel pl‏ . 


- ۱۱۱ - 


ANY 


وحتى يتمكن الباحث من تحليل المعلومات لابد له من تبيئتها Vol‏ 
للتحلیل وإلا لن يستطيع OF‏ یستخرج الوشرات من الاستمارات مباشرة. 
وتهیئتها يعني مراجعتها وتبویبها وجدولتها ومن ثم تفریغها . 

وبإختصار يمكن القول ob‏ خطوة تحلیل العلومات تتکون من ثلاث 
مراحل هي : 

wee — e 
dels. التتحليل‎ de a! ان‎ 
eo ot 


ه المرحلة الأول : de‏ العلومات للتحليل : 

يمكن تنفيذ هذه المرحلة بإتباع الخطوات التالية : 
)1( مراجعة المعلومات (ب) تبويب المعلومات 
ud (>)‏ المعلومات . 








بعد أن تجتمع المعلومات لدى الباحث يقوم بمراجعتها وذلك Sape‏ 
إستخراج ما يمكن أن يؤثر على عملية نتائج البحث ومحاولة التأكد من صحة 
المعلومات . 
ويمكن تطبيق هذه الخطوة بأسلوبين a‏ 

أ ادا عاتت المعلومات في iud‏ الل ايه بإبعاد 
الإستمارات التى لم يجب عليها es‏ ثم Sedi xc x‏ التي وضعها 
الباحث للتأكد من d d>‏ المجيب d‏ إجابته ثانياً. 
ibi‏ يبقى ما اتضحت جدية الاجابة علیها ويعزل غیرها W‏ تتأثر 

oda e‏ يفن انباحث في ازل 
السؤال الثاني في مكان آخر بعيد عن السؤال الأول [متى ولدت؟] ثم 
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جیب Ue‏ فد Of‏ عمره 561 سنة] » وق مثل هذه الحالة يتين أن 
ا A‏ متم بإجابته فيتعين على الباحث إستبعادها . 





n‏ ی 


D‏ إذا كانت المعلومات عبارة عن وثائق وسحلاات مکتوبة فتتم مر مر اجعتها 
بتطبيق عملیی النقد الداخلى والنقد الخارجى عليها . 
والنقد الداخل : يعنى ما يوجهه الباحث للمعلومة ذاتها al‏ حتوي 
عليها الوثيقة QAM EAS‏ موي فقد يكون الرقم الوارد فيها 
مثلا - مبالغ فيه ولا يت يتفق مع الواقع 
آما النقد الخارجي "e‏ لاس لو ذا Jt‏ التأكد 


و تین العملينين سا كيك الباحث بإن معلومات بحثه 














m‏ الترتیب: 

- وضع رقم هوية [رمز رقمي] لکل Pieza]‏ 

١‏ - وضع رقم هوية [رمز رقمي] لكل بند من بنود الإستمارة*. 

۳- وضع رقم هوية [رمز رقمي] لكل إجابة من جابات البند الواحد” . 
أما إذا كان التحليل Las si (2S‏ ولكن تنفيذه Gals‏ ولیس بواسطة 
cea‏ الا فیتم التبویب با یلی: 

ts -۱‏ القوالب الرئيسة لعرض المعلومات وذلك iat‏ للمتغيرات التي 








Bal ) (QR)‏ كيفية وضع ا اش py‏ الساحث را الکتاب ten Gl‏ ص ص: 
٩۱ - AA‏ . 


1 


تشتمل عليها الدراسة كالسن» والحالة الزوجية» والدخل الشهري. 
والمستوى التعليمي . . . الخ . 
- تصميم جداول عرض العلومات: OLS‏ یصمم لكل SLE‏ جدول 
تعرض فيه المعلومات التي تتعلق به . 
مشال : لتبویب العلومات عندما یکون تحلیلها Las‏ أو کیت ولكن تنفيذه 
"m‏ بواسطة امحاسب الا یی : 


) ( رقم‎ ds 
المستوى التعليمى لأفراد العينة‎ 


حمل الشهادة 





وتعت کل حقل یسجل عدد ال الذي Pea e‏ أفراد العينة . 
(ج) اقب تا العلومات : 


الى یه ود 


من الإستمارات di‏ بطاقات TE a‏ اساسا ad‏ فيها 


العلومات وحمل اسم [بطاقة كمبيوتر لتسجيل المعلومات]” . 


AVAE لعرفة كيفية التفريغ أرجع إلى الكتاب الثاني «الدلیل» ص ص:‎ (ae) 








T لمذه اللطاقات‎ c a, زد تثقب البطاقات‎ aJ "anm 


صفحة A^‏ من الکتاب الثاني «الدليل» [ 

هذه الكيفية لتفریغ العلومات لا تعد لازمة بل يمكن نقل العلومات 
مباشرة من الاستمارات إلى الحاسب الآلي» ولکن الدقة في نقل العلومة إلى 
بطاقة التفريغ EA‏ ثم إلى بطاقة ة التثقيب انیا وما ينتج عن ذلك من إمكانية 
mam‏ با البو و باو 
كبيرين . 

Ul‏ العلومات الق سوف Las jie‏ ا بدون استخدام الحاسب 
الا یی فیتم تفريغها مباشرة بنقلها من الاستمارات إلى احداو call be‏ 
بصورة ide‏ (إذا كان التحلیل كينا )دا بصورة معلوسات كيفية (إذا كان 








ض أن الباحث عندما يصل إلى هذه المرحلة قد هيأ pl‏ 
ومن ثم m‏ 


وتحليل المعلومات يمكن أن يتم بصورة 6 كيفية فقط gl‏ کمية PYT‏ 
وكمية pm‏ 


التحليل الكيفي يعنى أن «التركيز في معالجحة التجارب الواقعة 
والأحداث vius‏ سواء في الماضي أو الحاضر» على ما يدركه الباحث منها 
à‏ ستط و ع تصنيفه › و لح العللاقات التي “S<‏ ن ملاحظتها ملاحظة 















VAN 





وعلى الرغم ما يبدو من هذا المدلول بان ذاتية الباحث لما تأثير على 
معالحة العلومات. فإدراك الباحث وفهمه أساس للتحلیل الکیفی ‏ إلا أنه 
يمكن القول بإن الباحث يستطيع أن يطبق هذا النوع من التحليل في 
موضوعية تامة وذلك عندما يقتصر على تصنیف GLI‏ ومحاولة الربط بینها 
لا کتشاف العلاقة واستخراج المؤشرات والبراهین العلمية التي تبرهن على 
معلومة معينة PN‏ وجه الدلالة ومؤشرات العلاقة . 





هه 


فالباحث a]‏ لا يورد في تحليله عبارات ذاتية وإغا یقتصر على دراسة 
الجداول التي فرغت فیها العلومات ویستنتج منها آهم المؤشرات والادلة ذات 


pall dell‏ الذي يحتويه احدول. 

فمثلا عند تحلیل واقع عمل الرأة الخليجية لعرفة إلى أي الأعمال تتجه 
rv qun qt‏ 
ule‏ _ قانوناً nee‏ و a E dated‏ 

للأعمال الانتاجية . 

وهذه المؤشرات عکنه من أن يتوصل إلى نتيجة موضوعية ومتجردة من 
تحیزه مفادها أن المرأة الخليجية تر غب الأعمال الي تتناسب مع طبيعتها 
وتتجه إليها جحض ارادتها . 

من آهم العوامل التي تجعل التحلیل الكيفي مدعاة للتدخل الذاتي من 
قبل الباحث أنه ليس له أسس ثابتة ومعاییر واضحة - كا هي عليه الحال في 
التحليل الكمي Els-‏ يرتبط ie‏ بالمشكلة الدروسة. 

m dii ae 

وهذا الفرق بين التحليل as‏ والتحليل الكمي أدى إلى فرق واضح 
في نظرية علماء المنهجية A‏ فهناك من GF‏ إلى التحليل الكيفي وهناك من 





.) ذلك التحیز‎ Jl Í مکی‎ a (PAAY) الساعاتي‎ J ذاك. فيقو‎ gl Jo 
یتعالون على زسلائهم أصحاب‎ ded T الأسلوب الكيفي‎ eol 
الأسلوب الكمي » والذين بدورهم یتیهون علیهم بأسلوهم وتفنينياته‎ 
ومعداد عجيب الإنجاز. لكن‎ Jl الإحصائية وما أخترع ها من حاسب‎ 
العلماء الغربيين قد بلغوا في انقسامهم‎ OY الأمرلم يقف عند هذا الحد. ذلك‎ 

إلى كيفيين وكميين حد التعصب. ونسج الباحثون العرب على منواطم . 

لقد ساد بين فريق من العلماء الاجتماعيين» وعلى رأسهم (جورج مبرج) 
الاعتقاد بأن الذين يستخدمون الأسلوب الكمي T‏ بحوثهم » هم وحذهم 
لعلميون الذين يستطيعون إثراء العلوم الاجتماعية» بما يقومون به من عديد 


لبحوث التي يجزمون بأنها قد مكنتهم من صياغة نظريات إجتماعية مدعومة 
بضبط r‏ ودفته » و بو اسطة ME‏ الثنات d a‏ بياناتها | 00 










لاذع من " "m‏ أصحاب n: iade‏ بزعامة بترم T s‏ 
الولایات ox‏ ي إتهمهم ecl‏ یعانون 


من حواز الاحصاء وهوس القیاس وخبل الکم. . CO.‏ 








التحلیل الکمي يعني معالحة العلومات معالجة رقمية وذلك من خلال 
تطبیق آسالیب الاحصاء بنوعیه الوصفي والاستنتاجي . 

فالحلل الكيفي یتعامل مع الأفکار والآراء مباشرة دون تحویلها إلى 
c eli jl‏ بینا المحلل. الکمي یتعامل مع آرقام معبرة عن آفکار وآراء. 

يمر التحليل الكمي للمعلومات بثلاث مراحل هي 


1 
e‏ مرحلة تنظيم العلومات وعرضها. 
© مرحلة تحليل المعلومات . 

وكل مرحلة منها تحقق ‏ في مجملها - غرضا Lake‏ عما تحققه الأخرى. 
وتحتوي كل مرحلة على عدد من الأساليب الإحصائية التى تحقق آغراضا 
"Ads‏ 

ومن هنا يمكن القول Ob‏ طبيعة المشكلة المدروسة» وما جمع حوفا من 
معلومات عاملان أساسيان يبنى eee‏ اختيار وتطبيق أي من مراحل 
التحلیل الکمی gf‏ آسالیبها الاحصائية 


المرحلة الأولى : تنظیم العلومات وعرضها : 
تبدف هذه المرحلة لإعطاء صورة سريعة عن الظاهرة المدروسة 
ون cima:‏ بحيث يسهل على الباحث بعد ذلك 
در استها وحلیلها دون pe‏ يد عناء و — > وذلك من منطلق أن «جد PR‏ 


ب کلمه (OD‏ 


ومن الا سالیب الو لتى يمكن تطبیفها لتحقیق هذه الرحلة مايل : 
۱ - صف المعلومات Data Array‏ : 
ومثل هذا الصف Gat‏ فوائد كثيرة منها : - 
© آن الباحث يستطيع ملاحظة oly del‏ قيمة 4 بسهولة . 
© أن الباحث يستطيع تصنيف المعلومات m‏ بسهولة . 
© أن الباحث يستطيع ملاحظة مدى التكرر في العلومات . 
ولکن صعوبة تنفیذها عندما تکون العلومات کثیرة» یعد Cae‏ ساسا 





۱۹ 








أن تصف آعمار العينة على النحو التالي : 

£1 T " ^ 
3 m M 9 
3 T M 0 
£^ P » 9 
۱ 3 =: ۳ 


: Frequency Distribution التو ريع التکر اری‎ - Y 


أي cd‏ العلومات حسب تكرارهاء OLS‏ تعرض على هيئة جداول 
تكرارية أو تمثيلا بيانيا . 





: Frequency Tables الحداول التكرارية‎ ) j ) 


وهي جداول تفريغية أي تفرّغ فيها العلومات حيث يقسم الجدول 
e‏ ثلا Aj‏ آقسام ؛ قسم للفعات وقسم للعلامات الد الة عل التكرار. وقسم 











لعدد التكرارات . 
ots‏ بتم تفريغ عدد أفراد الأسرة على النحو التالي : 
ETAT‏ علامات التكرار 
[ عدد أفراد الأسرة ] 
i 12204 E‏ 
i 7 E.‏ 
V.‏ مس سر SSSF‏ ۱۰ 


۱۳۰ 





ولتحديد طول الفئة» وعدد الفثات في كل جدول. قوانين خاصة 

تختلف بإختلاف نوع المتغيرات التى آما أن تکون : 
© متغيرات مستمرة [أي دات كسور] Continuous‏ . 

أو e‏ متغيرات غير مستمرة sl]‏ غيرذات كسور] Discrete‏ . 
(ب) التمثيل البياني : 

هنا يتم عر ص pall‏ مات ER‏ عل شكا ل مدر جات تكرار Tu‏ أو 
مضلعات تکراریق أو منحنيات تكرارية . 
۱ - الدرج Histogram TENES‏ : 

ويتم برسم ورین متعامدین» حورا أفقياً jes‏ الفئكات» "me‏ رأسياً 
يمثل تكرار الفئات . ثم يقم كلا من الحور الأفقي طبقاً لسعة الفشت 
والحور الرآمي لسارت وی ا ko‏ 


وذلك |S‏ في الشكل التالي : 





vi ۱ 


£ 


ار | òde‏ الاسر ] 





الفئات [عدد أفراد الأسرة] 


ای nu‏ فئة في ) نقطة تسمى مرك d‏ - وهو الق 


ç مستقيمة‎ Mrs Who dente i el, ^or. نوقعها مم‎ 


وذلك )ا € في الشکل التالي : - 


: Frequency Polygon ملع التكرارى‎ 





& 


لتكرار ste]‏ الاسر [ 





الفئات [عدد أفراد الأسرة] 


Lex =‏ التكر ار Frequency Curve J‏ : | 
ولرسمه أيضاً تتبع خطوات المضلع التكراري السابقة نفسهاء ويكمن 
lee Gall‏ في طريقة وصل bas‏ (مراکز الفئات) بعضها ففي المضلع 
یکون الوصل بخطوط مستقيمة› les‏ في المنحنى یکون بخطوط منحنية 
وذلك كما في الشكل التالي : - 





والفرق بين المضلع التكراري والمنحنى التكراري أن المضلع يطبق 
عندما يكون المتغير الوصوف غير مستمر بينما يطبق المنحنى عندما يكون 





إتضح من العرض المختصر للمرحلة الأولى أا لا تعدوعن كونها 
مرحلة يتم فيها (ختصار المعلومات وعرضها عرضا dee‏ فهمها ومن ثم 
تحليلها. ولكن هذا لا يكفى وحده لإجراء المقارنات بين عناصر ومتغيرات 
الظاهرة المدروسة . B‏ 
ومن هنا JY el‏ للباحث من تطبيق المرحلة الثانية مرحلة «وصف 
العلومات» التي تبدف Lob‏ إلى وصف المعلومات Gos‏ فون كه 
وتشتتهاء وإرتباطاً ببعضها . وهذا ال هدف یتحقق بواسطة القاییس التالية :- 
e‏ مقاییس النزعة الركزية. 
© مقاييس التشتت. 
© مقاييس العلاقة. 


۱۳۳ 


Measures of Central Tendency بيس النزعة المركزية‎ 


A6 phai a ie القيمة‎ ۱ nen ۳ وهي‎ 


بويا رسو ود بودي تعتير ie‏ لكافة 
الدرجات الموجودة في تلك الجموعة»(*) . 


ويمكن أن تقاس النزعة المركزية للمعلومات بواسطة مقاييس عدة منها 





: Arithmetic Mean Jaws المتو‎ = \ 


9 يسمي Gist‏ بالعدل Co « Average‏ يمكن J atl‏ عليه AL‏ 
لقيم على عددها. فالتوسط الحسابي للقيم التالية : 








ملا م ۳۰ ۲۰ مع كلل = YY‏ 


6 








وهذا عندما تكون القيم مستقلة. آما إذا كانت على شكل 
= عدد ی اد الاسرة السابق ps‏ حساب المتوسط 


mcn 
يضرب کل مركز فثة بعدد تكرارها.‎ 
— (حاصل ضرب كل مر کز الفئات‎ 








التوسط ‏ للد = ۲وه 


للمتوسط الحسابي میزات وعیوب. ومن أهم میزاته أنه يعد أكثر 
ييس النزعة الركزية استخداماً وأسهلها فه) نتيجة لسهولة حسابه . كما 
یدخل في حسابه كل القیم دون SLA‏ أي قيمة منهاء وهو lie‏ یوضح حقيقة 
تمركز القيم ae et yi.‏ وا Jai Cpe AED gota‏ 
یرتفع لجرد وجود قيمة مرتفعة. وقد يقل كثيرا لمجرد وجود قيمة واحدة 
قليلة . وهذا ‏ بالتالي - يؤدي إلى عدم تمثيل التوسط لواقع العلومات . 


: Mode المنوال‎ - Y 
وهو القيمة التي 5 ر أكثر من غيرها من القیم أو بعبارة أخرى هو‎ 


القيمة ASSI‏ شیوعا في القائمة» فرقم (Y)‏ مثلا في القائمة التالية يعد منوالا 
UL‏ 





۷ ۲ «Y «Y «o 


وعلى هذا قد لا يكون هناك منوال في القائمة إذا لم تتكرر أحد قيمهاء 


أو إذا كانت كل القيم فيها عبارة عن أعداد متكررة . 
|S‏ أنه قد يتعدد المنوال إذا تكرر AST‏ من قيمة في القائمة الواحدة فمثلا 
رقم NL dns Y‏ ورقم )0( يعد منوالاً آخر في القائمة نمه التالية : 
O ٩ ۰۵ ۰۲ oV «Y «Y‏ 


ولعل القاريء لتعريف المنوال يتساءل عن ماهي "Ti‏ رد المنوال إذا 
كان رد القيمة التي تتکرر من بين القیم ولکن cabo‏ جد e‏ 


> )!ل‎ A Pot 1 4 


للمعلومات Na‏ من الألتجاء للتخمين . فعنذما ات المنوال لاعمار SE‏ 
كأن T€ Jus ۷ Yo) Tex‏ الباحث أن = cand ob‏ العينة 














= . فك‎ m بالقيم‎ EG N حسابه 6 و كذلك‎ d 
< توضيح رکز العلومات إذا كان توزيعها‎ 






تنازلياً. فإذا كان العدد د الكل an‏ فر con d‏ هو القيمة 
بين القيم بعد ترتيبها. فرقم (V0)‏ هو وسيط القيم du‏ 


۲۳ eVe JANV ۰۷۱۵ ۷۰ CAV م‎ 


TY il Lavy فمثلا رقم )4( هو‎ .)۲( eem 


۱۶ ۰۱۲ «Y* ۰۸ «V م‎ 


۱۳۹ 





وواضح من مفهوم الوسیط ed‏ من القاییس التي قد gU‏ الباحث إلى 
حسابها عندما Gay,‏ إلى حدید نقطة الوسط في العلومات لتکون ذات دلالة 
علمية يعتمدها في بحثه . فقد ‏ مثلا - يعتمد نقطة الوسط (الوسيط) معيارا 
F‏ ا ل ف| بعد الوسيط يعد 
غنیا وما قبله يعد فقيراً وهکذا. 


إلا أنه يفوقه من حيث عدم تأثره ily‏ يم المتطرفة . 


بالأضافة إلى ما تم توضيحه هنا من طرق غتلفة لحساب المتوسط 
الحسابيء والمنوال» والوسیط, هناك طرق أخرى ختلفة تقتضيها طبيعة 
المعلومات ونوعها. وتفصيلها هنا يخرج عن النطاق المحدد لكتاب ذو طبيعة 
خاصة وأهداف محددة كهذا ASH‏ 


Measures of Dispersion مقاییس التشستت‎ 


العرض السابی me es = aces err rary renege‏ 
مقاییس التشتت فیحتاج إليها الباحث عند وضفه للمعلوسات أيضا ولکن 
Oed‏ مدی إنتشارها وتشتتها . ولعل الثال التالي - رغم بساطته - یوضح أهمية 
معرفة التمرکز والتشتت معا والفرق بینها. 

«لنفترض أنك تود أن تقطع alu‏ ولا تدرف السباحة» فان Jol‏ 
خطوة هي السؤال عن عمق هذا النهرء ولنفترض أن متوسط العمق هو 
حوالي متر. فلا يمكنك أن تة هذا النهر إذا كان طولك ۱۸۰ سم ذلك أن 
المعلومات المتوافرة ليست كافية. آما إذا كان عمق النهر ٩۰‏ سم في كل 
نقاطها فيمكن هنا قطعه CO‏ . 

اذا مقاييس التشتت هي تلك القيم الدالة على مدى تقارب أو تباعد 








Range: المطلق‎ siti. ١ 


E A yel أكبرها)‎ 
Ye FA 5” «(00 ك٠‎ 


ولكن على الرغم من سهولة حسابه إلا أنه bas flay‏ خاصة عندما 
تكون هناك قيمة متطرفة في الكثرة أو القلة . فمثلا لو كان مع القيم السابقة 
قيمة سادسة مقدارها (۱۰۰) لأصبح المدى (۰)۸۰ ومثل هذا المدى Y‏ 


AAS &‏ 4 عن T‏ تست عن و۲۳ 











ange and Semi - Interquartile Range. 





Interquartile R 


۱ التطر‎ A ell حيث تسترعد د‎ » a m e. Ji الا من قيمة‎ m Lend 


الأدنى من الربع الأعلى) على (۲). 


التالية بالترتيب : 


e‏ نرتب القيم Lopes‏ عدياً. 


۱۳۸ 

9 نحسب ترتیب الربع الأدنى وهو «القيمة التي يقع أسفلها Yo‏ / من 
الحالات. وأعلاها Vo‏ ویتم حسابها بتطبیق العادلة التالية 
[ (جموع الحالات + ١‏ ) + ؛ ]. 

e‏ نحسب ترتيب الربع الأعلى وهو «القيمة التي بقع أسفلها Vo‏ / من 
eo VI‏ وأعلاها Yo‏ / 0 ويتم حساما بتطبيق المعادلة التالية 
[ ۳ × ( عدد الحاللات + )١‏ + : ]. 

e‏ نحسب المدى الربعي وهو ناتج [طرح قيمة الربع الأدنى من قيمة الربع 
[dev‏ 

© نستخرج نصف المدى الربعى أي Al po Y‏ الربعي وهو[فسمة ناتج 
طرح الربع الادنی من الربع الأعلى على [Y‏ 
MUS MED‏ 
لحساب المدى الربعي ونصفه لدرجات لطلاب التالية :- 








۶۱۳۱۱۲۱۱ اع اف |5 إلا اه اه‎ ۳۱ ۲ ۱ M coal 






role yy ۱۱۷ vn u hol ١ ٩ مرتبه‎ eee) 


فترتيب الربع الأدنى إذا يقرب من ترتيب الطالب الرابع فتصبح الدرجة 
(Y*)‏ هي A>‏ الربع الآدنى . 


5 )۱ + M£)XVY 0 )۱ + 0O)XY = 
\\,Yo= = = —— الربع الأعلى كد‎ 


فترتيب الربع الأعلى إذا لا يبعد كثيراً عن ترتیب الطالب GLA‏ عشر 


۱۳۹ 


فتصبح الدرجة (Y Y)‏ هي حد الربع الأعلى . 





المدى الربعي = الربع الأعلى - الربع الادنی = ۳۲ - ۲۰ - ۱۲ . 


= ۲ + ۱۲ = الربعی‎ Gall we 


Mean Deviation اف المتوسط‎ j^ الا‎ 0 





m bos os * إلا‎ Wr e حساب‎ e 35 a 07 


es 


بعالا على ] في 


والإنحراف الربعي - يتناولان التباعد بين قيمتين فقط  Jel]‏ 5 
قيمة [ 3 gll‏ الطلی 3 $1 قيمة الر Mud c‏ وق یب pa‏ 


وهذا ما أدى er‏ ضرورة تطبيق E LS‏ یف يقي Jels‏ 


© ترتیب القیم ی تصاعدیا أو تنازل EN‏ 
التوسط الحسابي ها 

ها جما الفزق وال تجن اف زيادة أو يا بين كل قيمة وبين المتوسط 
الحسابي . 

© إستبعاد دلالة الزيادة )+( أو دلالة النقص (-). 

8 جع كن الفروق. 

. الفروق) على عددها وهو الانحراف التوسط‎ est) Jesi 


مثال: 




















: الإنحراف المتوسط من القيم التالية‎ Lt 
XO Y CT 


۱۳۰ 
m 


فرق (إنحراف) كل قيمة عن التوسطع - ۰۲ -۰۱ +۰۱ + ۲. 
جمع الفروق بعد إستبعاد دلالة الزيادة أو النقص = Ve ۲ + ۱+ ۱+ Y‏ 





الانحراف التوسط ‏ كا = درا 





لمعيار ی Standard Deviation‏ 
ويتم حسابه طبقاً للخطوات التالية بالترتيب : 


Tal Losier القيم تزتها‎ — e 


سط yt!‏ للقيم . 


ed‏ ا ا دی 
الحسابي . 
quet IPIS Un ane e‏ ديا ردي ا PIT‏ 








"nen e‏ التباين RS‏ أي فسمة جموع حاصل التربيع على عدد 


الحالات . 
مثال : 


لحساب الإنحراف المعياري من القيم التالية : 
١5 cI¥ ¢1° CA ¢‏ 





التوسط الحسابي = كا - ٠١‏ 


۵ 
فرق (إنحراف) كل قيمة عن المتوسط = - 5 . tou + 0 ° Y-‏ 
تربيع القيم = كل 2 eS‏ ° ۶ ۱۲ 


ET 


۱۳۱ 





جموع حاصل التربیع = ١5‏ + ع + ۰ + ع + ۱ - ٤١‏ 


التباین = ۰ع + ۵ < ۸ 
الانحراف العياري = ۸۷ = ۲,۸ 


Measures of Correlation مقاییس العلافة‎ 


بالرغم من أن مقاييس العلاقة تختلف Ke‏ سبقها من مقاييس» فهى 
تتعلق بدراسة معلومات حول متغيرين (الذكاء والتحصيل الدرامي) مثلاء 
بين| المقاييس السابقة [مقاییس النزعة المركزية» و مقاییس التشتت ] فتتعلق 
run "ea‏ حول Fik M ocn‏ مثلا. إلا أنها أي pum‏ 
امه و | واختبار dons‏ ; 








eT‏ دون أن تتحاوزه إل ته 





"e‏ نقول مقاییس العلاقة نعني بذلك تلك المقاييس التي تبين درجة 
لعلاقة والإرتباط بين متغيرين OLS E‏ يكون الهدف معرفة هل هناك 
علاقة بين درجة الذكاء والتحصيل الدراسی؟ أي هل كلا كانت درجة 
الذكاء مرتفعة يكون مستوى التحصيل الدرامی کذلك. أم أنه كلما أرتفه 
SOL - mo A‏ مستوی التحصی| الدراسي d OY‏ 


الارتباط الوجب: تعبیر ta‏ إل تزاید التغیرین الستقل والتابع معا 
يقال حينئذ أن بينه) ارتباط موجب . وأعلى درجة تمثله هي ]+ [Y‏ 














S‏ لمع حر فه مقاييس 











الإرتباط السالب: تعبير يشير إلى أن تزايد في متغير يقابله تناقص في 
المتغير الآخر. فإذا كانت درجة LSU‏ منخفضة أو مستوى التحصيل 
مرتفع يقال Lee‏ أن es‏ إرتباط سالب . وأعلى درجة تمثله هي 
[ - ۱] 

معامل الا رتباط : تعبير يشير إلى المقياس الإحصائي الذي يدل على مقدار 


۱۳۲ 
العلاقة بين التغیرات سلبية كانت أم موجبة. وهو یتراوح - كما إتضح - 
بين الارتباط الوجب التام ]+ (Y‏ وبين الارتباط السالب التام [- [Y‏ 
وتفسير معامل الارتباط هو أنه إذا كانت الاشارة موجبه ]+[ تکون 
العلاقة طردية» آما إذا كانت الاشارة سالبة ] -] تکون العلاقة عكسية. واذا 
كانت الا شارة صفر [ *[ فتعى أنه لا علاقة إطلاقاً . 
ولحساب معامل الارتباط هناك عددا من القاییس() يمكن تطبيقها 
لطبيعة الشکلة الدروسة ونعدد متغيراتها . 
ومن 0 مقاييس العلاقة وأكثرها تطبيقا المقاييس التالية : - 


mas un dias 9 








١‏ - معامل إرتباط پیرسون 


Pearson Product Moment Correlation Coefficient. 






4 
I 


di‏ - بإنه wen FORO Ek busy cm asi‏ صخت 
) ويطبق لقياس العلاقة بين متغيرين Uer DEUM Lao JS E‏ 
Continuous Scores‏ وهی هي القيم ols‏ الکسور ols.‏ تدرس العلاقة بين درجة 

اخشار ذکاء» ودرحة à‏ اختبار تحصیل لدى مجموعة $34 من O(N‏ 


ويمكن حسابه طبقاً للخطوات التالية بالترتیب : 


حساب التوسط امان للمتغبر الأول . 
€ الإنحراف المعياري للمتغير الأول . 
حساب الإنحراف المعياري للمتغير الثاني . 


۱۳۳ 





e‏ حساب الفرق (الإنحراف) 5 836 أو T‏ بين كل قيمة من قيم المتغير 
الأول وبين المتوسط الحسابي له . 

o‏ حساب الفرق (الإنحراف) زيادة أو Lead‏ بين كل قيمة من قيم المتغير 
الثاني وبين المتوسط الحسابي له. 

وضرب إنحراف کل قيمة من قيم المتغير الأول با يقابلها من قيم المتخير 

الثاني مع إعتبار لإشارة الزيادة أو النقص . 

© جمع حاصل الضرب. 

e‏ حساب معامل الإرتباط وذلك بقسمة مجموع حاصل الضرب على عدد 
الحالات مضروبا في الانحراف المعياري للمتغير الأول» ثم في الإنحراف 
المعياري للمتغير الثاني . 


وکل هذه الخطوات يمكن التعبير عنها بالقانون التالي : 


o^t ot? 











= 


5 عن المتوسط‎ J” المجموعة‎ d انحراف الدرحة‎ T = J^ C. 






= الإنحراف المعياري للمجموعة س . 
ع ص - الإنحراف المعياري للمجموعة ص . 
O‏ = عدد الحالات . 
(ee = C‏ 

مثال: 





cold‏ معامل ارتباط بیرسون. 


لنفرض أن باحثاً آراد أن يجري بحثاً لیعرف من خلاله مدی العلاقة بين 


۱۳ 


المشاركة في الفصل [ الحضور. حل الواجبات . ; الخ [ « وبين التحصیل 


الدرامی في أحدى المواد الدراسية . 


وحتى يطبق معامل إرتباط بيرسول» قام بوصع درجات للمشاركة 
تتراوح بين [۱ - »]7١‏ وكانت النتائج في آخر الفصل الدراسی كالتالي :- 


| إنحراف درجة المشاركة Ix‏ 






انحراف 
درجة التحصل 

éo + o + a, ۳۰ ۳۰ ۱ 
۲۱ + | ya | V+ | \A | \A Y | 
ES \ + o + الح‎ ۳ ۳ 
g= Y- ۲+ ۳ ۳ 
o - ô + = ۳۰ yt 0 
۳+ | js | dia Y ^ Vi 
A+ y= i ۱۳ ۷ ۷ 
٤+ | + peso ١ | ۷ | الم‎ 
Yo * MS oes A | 1 | a | 





متوسط المشاركة = ١١١‏ + ۱۰ = ۱۱ 

متوسط التحصیل = ۱۵۰ + ۱۰ = ۱۵ 

الانحراف العياري للمشاركة = ۲۰۲ + ۱۰ = YA Y V‏ اوه 
الا نحراف العیاری للتحصیل = ۱۲۸ + ۱۰ = ۷ ۱۲,۸ 2 ۳,۵۷ 


۷ = A MNT ۲۲ 


۱۸۲ ۷ كين ا ار هكالاه.”‎ siet 


۱۳۵ 





ae‏ معامل ار تباط سبیرمان 


Spearman Rank - Difference Correlation Coefficient. 

يختلف هذا المعامل عن سابقه بأنه يتطلب إعطاء قيم كل متغير رتبا 

حسب تسلسلها من حيث الكثرة والقلة go‏ يسهل حسابه . . فیتم ترتيب قيم 

المتغير الأول ونيا ENT WS‏ شا ثم ترتب قيم المتغير الثاني طبقا للها 

فمثلا تعطى أكبر قيمة في المتغير الأول رتبة EV]‏ والتي تليها من قيم المتغير 

الأول تعطى رتبة [Y]‏ . وهكذا يستمر التسلسل حت نباية قيم المتغير الأول. 
أما قيم المتغير الثاني فهي أيضاً تعطى رتبا متسلسلة . 


ویتم حساب M‏ إزتباظ سبيرمان طبقاً للخطوات التالية : 


۱ n 
. ترتيب قيم المتغير الثاني طبقاً لرتبها المتسلسلة [الحقل الثاني من الجدول]‎ e 
palin ge Mi مت ار يعرف لكرج سداس في‎ © 

رتب التغه ير الثاني ۱ 

امتغير الثاني [الحقل الثالث من الجدول] . 

الحدول]. 

ف quum dene‏ 
© حسات معامل الإرتباط lal‏ للقانون dtl‏ . 











٦‏ مج ف" 


mE uS 
(yc "Gyo 


£ 
E 


NIS Tuv 


ر = (gr‏ معامل الإرتباط . 
تا 


۱۳۹ 

ف" = حاصل تربیع الفروق . 

ن = عدد الحالات . 

ن" = تربيع عدد احالات [ضربها في نفسها] . 
قعل 

لحساب معامل إرتباط سبيرمان . 

لنفرض أن باحثاً أراد أن يجرى بحثاً هدف من خلاله لعرفة ما إذا كان 
هناك ثمة علاقة وإرتباط بين التحصیل الدراسی في مادة النحو. والتحصيل 
الدراسی في مادة Ol all‏ الكريم . 

وحتى يحقق هذا الهدف طبق معامل إرتباط سبيرمان. وكان النتيجة 
JJS‏ : 


ترتيب درجات 


i‏ مادة القرآن الكريم 
بعد تحويلها 


e t wt | |‏ | | 
| | وش ر سے | دض زب | | | 





١ ١ + Y | ١ ١ 

١ ١ - ١ | Y Y 

۰ è Y Y Y 

t ‘= Y 1 t 

Y - Y ۵ ۵ 

à te Y 1 1 
q De : y M 

Yo م‎ - y ^ ^ 
Yo o0 — é 4 4 
Yo o - 0 x n 
Yo 0 — 1 ١١ i3 


MEC 
mon Eam Tien Ae Rue 























۱۳۷ 


AN’ AYO X1 
a الل‎ ۱۳۲۰ 0۱-۷ 


وقد یلاحظ الباحث فرقاً بين قيمتي معامل إرتباط بیرسون ومعامل 
ارتباط سبیرمان, وذلك راجع إلى تقریب القیم الأصلية إلى رتب في معامل 
سبیرمان . وهذا ماجعله أقل دقة من سابقه (معامل بیرسون)» ولکن سهولة 
حسابه جعلته يطبق لدراسة كثير من الظاهرات لاعطاء تصور عام عن مدى 
العلاقة بين التغیرات ومقدارها. 








تهدف الرحلتان السابقتان - كا اتضح ‏ لعرض العلوما 
. أما الرحلة الثالثة فتهدف اساسا لاختبار الفروض 2۱ 


- ¢ : يل‎ le هنا | بأدلة احص ۱ 45 يتمكن الباحث کو جه‎ y’ 


MUS يه‎ LAS y من‎ als Som , تتعلق‎ E السلوكية‎ Veg d Eb 
بل قد يستحيل تطبيق الدراسة عليهم جميعاً.‎ 


فمثلا: إذا اختار الباحث عينة مقدارها (LL Ye)‏ من طلاب كلية 
التربية البالغ عددهم Y**)‏ طالب) وحسب متوسط nde‏ > ثم dud‏ 
عينة أخرى مقدارها (ULE Ye)‏ وحسب متوسط آعمارهم . فقد یکون 
هناك فرق كبير أو فرق صغير بين المتوسطين . فإذا كان كبيرا فيدل على عدم 
دقة متوسط أعمار العنية في تمثيل متوسط أعمار مجتمع البحث ككل (طلاب 
الكلية). أما إذا كان الفرق يا 


للعينة bled‏ جتمع البحث . 





















۱۳۸ 


© « حجم العينة : فكلا كبرت العينة قل التذبذب [قل الفرق] (بين 
متوسط العينة ومتوسط الجتمع) . 

© القیاس الاحصائي الستخلم . فالمتوسط الحسابي أكثر مقاییس 
النزعة الركزية ثباتا . 

e‏ درجة التباين في الخاصة [المتغير] القاسة الموجودة في المجتمع 
الأصل . فالفروق بين أفراد مجتمع البحث تزداد (US‏ إزداد إحتمال 
شمول العينة على حالات 





عينات البحث وتقرير ما إذا كان فرق ذا بال أم LY‏ 


2 





فمثلا : قد يهدف الباحث إلى معرفة رأي Aue‏ من طلاب كلية cs yd‏ 


وحتى يقرر ما إذا كان هناك ثمة فرق بين رأي العینتین یفرض أحد 





الفرض غير الصفري : يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين رأي الطلاب 
ورأي الطالبات حول نظام الساعات . 

ولنفرض أن ما تكون لديه من خلفية علمية عن موضوع البحث جعله 
يختار الفرض الصفري . 


فبعد اختباره للفرض من خلال ما جمعه حوله من معلومات بواسطة 
إحدى أدوات البحث سوف يتوصل al‏ قبوله أو عدم قبوله (رفضه) c‏ ولكن 
قد يكون قراره بالقبول أو عدمه يتفق مع الحقيقة وقد لا يتفق معها. 


وبأسلوب o‏ يتوصل بعد اختباره oe pod‏ إلى واحد من الأحكام 
التالية : - 








e‏ قبول الفرض وهو d‏ الو e‏ صحيح : T‏ أن نتائج Le‏ المعلو 
حاءت — الرأي اخقيقي للطلاب والطالبات وأنه لیس ils‏ فرق بين 

m e‏ قبول الفرض do‏ الواقع صحیح : ۴ أن نتائج حلیل المعلومات 
جاءت مؤكدة إختلاف رأي الطلاب عن رأي الطالبات» d eos‏ واقع 
الأمر ليس بينه| إختلاف. وهنا يكون الحكم خطأ من النوع الأول. 

© قبول الفرض وهوفي الواقع خطأ: أي أن نتائج تحليل المعلومات -" 
iid‏ إتفاق dod‏ الطلاب ~ راي T lend ie iq‏ الواقع 

dat! حلیل‎ ET أن‎ a die > الو قم‎ t الف ض وهو‎ J p عدم‎ e 
E حاءت مؤكدة اختلاف رأي الطلاب عن رأي الطالبات وهو‎ 
كذلك . وهنا يكون الحكم صائباً.‎ 


وحتى يبرهن الباحث عل صحة مایتخده من So‏ 


الإحصائية بة الذي tase alias Jit‏ الذي یو 455 فيه del‏ احت 
e Abus eas‏ فيه "NV‏ جاوز ره Jeb‏ و قو عه d‏ آحد j‏ 






















. ] اختار عينة متحيزة [عير عشوائية‎ el 


فمستوى الدلالة الإحصائية T lal Level of Statistical Significance‏ 
القيمة التي تدل على del‏ احتمال للوقوع في الخطأ صدفة . ومستوى الدلالة 
لا يتجاوز ‏ في الغالب ‏ القيم التالية . 

.2) 0006 tut 

فعندما حدد الباحث مستوی الدلالة ب 70 )0*, *( مثلا فهذا یعنی 


١5 
ماتوصل إليه من حكم یتمشی مع الواقع‎ OL / ٩١ أنه يؤكد ثقته بنسبة‎ 
ولكن لا يزال هناك احتمال بنسبة ۵ / بإنه لا یتمشی مع الواقع واغا‎ cU 

بمحض الصدفة . 

فإذا ta‏ اختمر الفرض السابق وحدد مستوى الدلالة الإحصائية ب ه / 
فإنه عندما يتوصل إلى قبوله [أي أنه لیس هناك فرق بين رأي الطلاب ورأي 
الطالبات حو ل نظام الساعات]» يجزم بنسبة 45 / بأن ما توصل إليه 
صحيحا ویتمشی مع الو اقع » ولكن هناك احتمال لا يزيد عن ۵ / hz‏ 
لوجود فرق بين الرأيين (رأي الطلاب ورأي الطالبات). وباختصار يكن 
القول بأنه عندما يقرر الباحث مستوى الدلالة فأنه يحدد بذلك مستوى الثقة 
k‏ يتوصل إليه OLE‏ الفرض من حيث تمشيه مع الواقع» وكذلك نسبة 
الوقوع في الخطأ صدفة . 

ولعل القارىء يتسآءل بعد هذا كيف للباحث أن يتوصل إلى الحكم 
على ما إتخذه من قرار؟ وللاجابة على هذا السؤال نقول إنه يستطيع أن 
يتوصل إلى الحكم على ذلك بواسطة تطبيق آحد اختبارات الدلالة التالية :- 











T - Test c اختبار‎ 


اختبار ت يطبق عندما یکون ادف معرفة وقیاس الفرق بين متوسطین 
ul‏ يكين i‏ أو معاملين ارتباط . R‏ الخ . وذلك للحصول على مستوى الدلالة 
فمثلا عندما هيدف الباحث لمعرفة هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين 
نسبة من اختار اجابة (نعم) على أحد بنود الإستبانة فأنه يطبق اختبار ت . 
ولاختبار ت تطبيقات متعددة . فمثلا. . 
© إذا كان امدف معرفة الفرق بين متوسطين مرتبطين [أي لعينة واحدة] 
فيطبق اختبار ت طبقا للقانون التالي - 





0 متوسط الفروق 
T‏ العياري للفروق " 


وبتعبير ر رياضي یصاغ القانون كيا يلي : 
ق = م ف 
co‏ 


ن رن )١-‏ 





& 


حيث أن : 
م ف = متوسط الفروق . 
مج ح" = مجموع مربعات إنحرافات الفروق . 
ن = عدد أفراد العينة . 
© أما ]15 كان GIA!‏ معرفة الفرق بين متوسطين غير مرتبطين sh‏ 5 
متساويين في عدد أفرادهماء فيطبق اختبار ت lab‏ للقانون التالي : 








. متوسط العينة الأولى‎ = Ve 
. متوسط العينة الثانية‎ = Ye 


مر بع الإنحراف المعياري للعينة الأولى . 
ع = مربع الإنحراف المعياري للعينة الثانية . 


أمثلة ^ لتطبيق اختبار ت : 
)1( مثال لتوضيح دلالة الفرق بين متوسطين مر تبطین(۱۱). 
لنفرض eb of‏ أجرى ee‏ بغرض اختبار الفرضية التالية « أنه ليس 


1 
(v. 


۱ 


هناك فرق ذو دلالة احصائية بين مستوی الطلاب في معرفتهم للمباديء 
الأساسية للبحث العلمي قبل دراستهم لقرر [ مناهج البحث العلمي 
وتقنیاته ] وبعد دراستهم له [فرض صفري]. فاختار عينة مقدارها[۱۰ 
[c9‏ واختبرهم في تلك الباديء في أول الفصل الدراسی ثم اختبرهم 
الدرامی بعد أن درسوا المقرر. وكانت 





فيها مرة أخرى في نهاية الفصا 
نتائجهم في الاختبارین کالتالي : 





الطلاب 

الطالب الأول 0۰ ۸۰ 

الطالب الثاني 1 0۰ 

الطالب الثالث | ٠غ V‏ 

الطالب الرابع | ۳۰ fs |) 1+ e|‏ : 
الطالب الخامس | مه | ۾ or]‏ | بم | e‏ 
| الطالب السادس ve | v‏ | + 0۰ + | ۱۱۰ 
الطالب السابع | ۱۰ p eo ee ee‏ 
| الطالب الثامن | 0۰ 1 ای eas‏ 

D yra دا‎ ys p الطالب التاسع‎ 
qe - ۰ الطالب العاشر‎ 


: &JUJI الخطوات‎ 

۱- إعداد جدول یتکون من ستة حقول كا هو موضح في الجدول أعلاه. 
ALY bugs Clim - ۲‏ الأولى وهو ٤١ = ۱۰ + £Y*‏ 

Ole - ۳‏ متوسط الاجابة الثانية وهو ۵7۰ + ۱۰ = oV‏ 


۱۰ - ٠١ + ۱۰۰ حساب متوسط الفروق وهو‎ it 
: d JI تطبيق قانون اختبار ت‎ - ۵ 

















م ف 
لس ee S CENE‏ 
ن رن )١-‏ 

ویتم تطبیقه على الثال الذکور هنا كالتالي : - 

ف ۲۰ 

——V = oft? V 

eee‏ ا سهو 
> 

۱ ۳ ۱ 3 5 \ : = 

E a eu ce X uv V Mo 
١ 





5- تحديد درجة الحرية وهی (ن - ۰)۱ أي عدد أفراد العينة : 
تة ریت ی المثال = 4 

۷- مراجعة امحداول الاحصائية الخاصة بقیم ت لعرفة هل القيمة ذ 
34 إحصائية عند المستوى الذي حدده الباحث أم لا ؟ فإذا كانت 
"Ver‏ ملحسوية أصغر من قيمة ت T‏ الحدول عند مستوى الا 
الذي حدده الباحث وأمام درجة الحرية تقبل —" أي أنه ۾ ليس 
هناك فرق بين الاجابتين وهذا يدل على أن الطلاب لم يستفيدوا كثيرا 
من المقرر الذي درسوه . 
ولنفرض أن الباحث حدد مستوى الدلالة ب [۰,۰۱] فیتضح أن قيمة 

ت المحسوبة أصغر من قيمة ت النظرية )3 الجدول) Yo < ١, Y4]‏ ,۳]. 
أما إذا حدد مستوى الدلالة ب ]٠ ,٠٠[‏ فيتضح Laf‏ أن قيمة ت 

المحسوبة أصغر من قيمة ت النظرية [۲۹ ,۱ < [Y YV‏ 








١ 
مثشال:‎ Y 

لتوضيح دلالة الفرق بين متوسطين غير LON bas yo‏ 

لنفرضن Lll‏ اجری ba? Cols‏ غل فصن فراسیتن ذف 
معرفة أثر طريقتين من طرق التدريس على التحصيل الدراسي لدى 


لطلاب وبعد تدریس کل فصل بطريقة آجری اختباراًلعينة من کل 
عندما nt‏ م النتائج آراد أن يعرف ما إذا كان هناك فرق ذو دلالة 








التالية : - 


© يعد جدولاً يتكون من ستة حقول . 
e‏ يفرع في الحقل d‏ يي c Lade E‏ ثم يفرع 
de PPM‏ نها 
رهم we‏ ي Lv‏ 
{Î JA PR‏ !۱ | اأ“ ali,‏ اه أ sls‏ 


7 E] L 22 
E 3 a اور مت‎ A Nu DU GB Fs Ey 
* — = 


e‏ يفرع في الحقل الرابع اس دب الصف QUI‏ أو ارقامهم ...ثم يفرع 
درجاتهم في الحقل الخامس ». ويفرغ في الحقل السادس مربع درجاتهم . 

e‏ بحسب المتوسط الحسابي (مجموع الدرجات + عدد الطلاب) لكلا 

© يحسب مربع الإنحراف المعياري لدرجات عينة الفصل الأول وهو 
(متوسط مر بع الدرجات asl‏ مرح متوسط الدرجات) . j‏ 

© بحسب مربع الإنحراف المعياري لدرجات عينة الفصل الثاني Lab‏ 
للقاعدة السابقة 


الم 


mim 


e‏ مدد درجة die‏ [ن ۱ + ن ۲ - [Y‏ أي مجموع العينة الأولى زائد 





توصل إليها تعد ۳۷ دلالة إحصائية TNT iactus doy A‏ الذي 
لاذه ا فإذا كانت أكر من ت النظرية 3H)‏ في الحدول) m ge‏ 


آما إذا كانت أصغر فهی غيردالة. و(ت النظرية) هی التي تقع 
الحدول تحت مستوى الدلالة وأمام درجة الحرية اللتين حددها us‏ 


ولتوضيح كيفية تطبيق هذه الخطوات نوردها هنا مطبقة على المثال 
Sad‏ 
"in‏ 








_ DNE EN. . "- 
CVE) - ۷۷ 


Vg اا‎ Tes YVES 


o,YX2 YY0,££ - Y* AS (Y, Y) - ۱۳۰۸ 























itn e 2 
: = ls 
Oo uie 
Yo 5 413 
۲,۸ ۱۱ , ۲ - ۶ 
۱۰,٩۲ V o, m rh 
6 6 
6 
Y,A YA 
1,0۲ = = 





UM TITTY. 


درجة الحرية = ن ۱ ب+ن ۲۲ ۲ A=Y¥—-o0+0=‏ 


وعند مراجعة الجداول الإحصائية لقيم ت يتضح أن (ت المحسوبة) في 
هذا المثال أصغر من (ت النظرية) عند مستوى (۰,۰۵) فهي Y,0Y]‏ 7 
[Y , "١‏ وهذا فهى ليست دالة . 


٠ 
à رمه‎ Po eee 3 o کج‎ od 


usc dile bxc - - 

وتفسير ذلك أنه يجب قبول الفرض الصفري أي أنه ليس هناك فرق ذو 
دلالة إحصائية بين درجات طلاب الفصل (Í)‏ ودرجات طلاب الفصل 
(ب) . 





Analysis of Variance (ANOVA) 


تحليل التباين اختبار له Lat‏ تطبيقات متعددة تحقق أغراض مختلفة . 
فمثلاً يطبق عندما يكون ادف تقرير ما إذا كان هناك فرق ذو دلالة 





didi الق‎ dod ترش با رقف إن‎ 1 n 

« ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين مستوى الطلاب في ثلاث كليات 
[العلوم الآداب» التربية] في معرفة المباديء الأساسية لإعداد البحث 
العلمي بعد أن درسوا مقرر [مناهج البحث العلمي وتقنیاته] € « فرض 
صعري € . 


فاختار عينة مقدارها[ه طلاب] من كل كلية واختبرهم في تلك 
البادي d s‏ نپا يه الفصا ۱ الدر اسی الذي در سو | 4 AM‏ )9 كانت تتانحه : 
کالتال : - 





الطالب الرابم 
الطالب الخامس | 





وحتى یتحقق من معرفة ما إذا كان هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين 
مستوى طلاب الكليات الثلاث في المباديء الأساسية لابد له من تطبيق 
اختبار تحليل التباين عبر الخطوات التالية» على أن يحسب Vol‏ متوسط 
درجات كل مجموعة [مجموع الدرجات + عدد أفراد العینة]» وكذلك 


۱:۸ 


التوسط العام لكل الجموعات [مجموع التوسطات + عدد الجموعات]. 
۱ - يعد جدولاً من عشرة حقول. ثم یسجل فيه العلومات التالية :- 


ه في الحقل الأول: تسلسل آفراد العينة. 

© في الحقل الثاني : درجات الجموعة الأولى (كلية التربیة) . 

Ge‏ احقل الثالث: الانحراف (الفرق) سين کل درجة والشوسط 
n‏ 

rm 

في الحقل الخامس : درجات المجموعة الثانية XS)‏ الآداب). 

في الحقل السادس : الانحراف بين كل درجة والمتوسط العام . 

. الحقل السابع : مربع الانحراف‎ d 

في الحقل الثامن : درجات المجموعة الثالثة AUS)‏ العلوم) . 

في الحقل التاسع : الانحراف بين كل درجة والتوسط العام . 

في الحقل العاشر: مربع الانحراف. 








مربع | انحرافات كل درجة FE‏ لجه 


چ 


net abd J 422-1 d أي (جمع القيم التي‎ bn DET 


والعاشر) . 

يعن حدر آخر من عشرة حقول أيضاً ثم يسجل فيها المعلومات 

التالية : 

e‏ في الحقل الأول: تسلسل أفراد العينة. 

© في الحقل الثاني : متوسط المجموعة الأولى مكرراً أمام كل فرد. 

© في الحقل الثالث: انحراف متوسط المجموعة عن المتوسط العام . 

e‏ في الحقل الرابع : مربع الانحراف. 

© في الحقل الخامس : متوسط المجموعة الثانية مكرراً أمام JS‏ فرد. 

© في الحقل السادس: انحراف متوسط المجموعة عن المتوسط 
العام . 


e‏ في الحقل السابع: مربع x,‏ اف. 

© في الحقل الثامن : متوسط المجموعة الثالثة مكرراً أمام كل فرد. 
© في الحقل التاسع : انحراف متوسط المجموعة عن المتوسط العام . 
© في الحقل العاشر: مربع الانحراف . 

٤‏ - يحسب مجموع مربع انحرافات متوسطات المجموعات الثلاث عن 
المتوسط العام» أي [يجمع القيم التي في الحقول الرابع» والسابع, 
والعاشر] . 

۵ = محسب مجموع المربعات داخل المجموعات وهو [طر e‏ الخطوة الر MT‏ 

من الخطوة الثانية] . 
نجسب درجه 4 ا رد 4 بين ۳ عات وهي [عدد المجمو 
واحد]. 














c Dd =‏ قيمة )>( و ذلك بقسمة حاصل >l‏ 












۱ - يراجع الجداول الاحصائية لقيم (ف) لمعرفة ما إذا كانت ذات دلالة 

ولراجعة الجداول الإحصائية لقيم (ف) يلزم الباحث أن يحدد إبتداءً 
مستوى الدلالة كأن يكون (۰۱, *) أو .)۰,۰٥(‏ حيث أن لكل مستوى 
Las NS‏ ده ¢ وكذلك At 4a Jo‏ درجتي الحرية . 


Yo: 
. داخل المجموعات‎ d المجموعات› وأمام درحة ا حرية‎ 
: السابق‎ JEI ولعل ما يوضح الخطوات السابقة تطبيقها على‎ 
. ۳۲ - متوسط اجابات طلاب كلية التربية - لكل‎ e 
۱/۸ = متوسط اجابات طلاب كلية الآداب = نك‎ © 











$e = yes = متوسط اجابات طلاب كلية العلوم‎ © 
X Y Y ۳ العام‎ las gl e 


: QUIE الخطوة الأولى : إعداد الجدول‎ e 





۱۰۰ ۱۰ + gee Ye- ١ ه‎ BD ١١ه ب‎ | ye 
gee ۲۰ + Oe ۱۰۰ ۱۰ ب‎ Ye ۱۰۰ | ۱۰ + $a 


| — هم مس ^ o‏ 





© الخطوة الثانية: ۷۰۰ + ۱۰۰۰ + ۱۵۰۰ = ۳۲۰۰ 
© الخطوة الثالثة : إعداد الحدول التا : 









لخطوة الرابعة = ۲۰ + VY*‏ + ۵۰۰ - ۱۲۰ 
e‏ الخطوة الخامسة = ۱۲۶۰-۳۲۰۰ = ۱۹۲۰ 
الخطوة السادسة = ۳ - ١‏ - ۲ 
الخطوة السابعة = ١ - ١6‏ - ۱۶ 
الخطوة الثامنة = ۱۲۰ + ۲ = ۲۲۰ 
الخطوة التاسعة = ١95٠١‏ + 12 = ۱2۰ 
الخطوة العاشرة = E EYS ۱۰ + ٩۲۰‏ 
الخطوة الحادية pte‏ = 
عند مستوی دلالة [۰۵, ۰۲۰ (ف) الحسوبة أكبر من (ف) النظرية 
٤, £Y]‏ > ۳,۸۹]. وهذا يدل على أن هناك فرق ذو دلالة (حص ۱ 
مستوی "de ken‏ الكليات الثلاث d‏ معر M‏ تا فلا تقبل ^ Ane‏ 
للم دىء الأساسية ei‏ 











أما عند مستوى دلالة 2۱۱ 3 )=( المحسوبة أصغر من )3( 
کک gene: Tees‏ ا 





اختبار مر بع کای Chi - Square‏ 





اختبار مربع كاي يختلف عن الاختبارات السابقة من حيث أنه يطبق 
لاختبار فروض تتعلق بمعلومات مستقلة (أي غيرذات کسور)» divi‏ 
مقارنة التکرارات اللاحظة [التي يتم الحصول علیها بواسطة البحث ذاته]» 
بالتكرارات التوقعة [التي يتم الحصول عليها بناء على خلفية علمية سابقة]. 
وباسلوب آنحر» يطبق اختبار مربع كاي لعرفة هل الفرق بين التکرارات 
اللاحظت والتکرارات التوقعة (المفترضة) في العلومات فرق ذو UY‏ 
احصائیة؟ el‏ أنه حصل صدفة . والثال UII‏ يوضح كيفية تطبیق اختبار 
مربع كاي . 


۱5 


مشال: 





"m‏ أن باحثاً T‏ أن يعرف مدى تحقق أهداف مقرر (منامج 
البحث) لدى ستين ULL‏ من الذين اجتازوا المقرر بنجاح» وذلك بعرض 
nM‏ في قائمة. . ثم وضع مقياس ثنائ d‏ لمدى ox‏ كل هدف [متحقق » 

TA‏ ستطيع تقر ير ما اذا كان الفرق بين التكر ار الملاحظ 
n Ji,‏ ذو دلالة BS,‏ ثية» يطبق اختبار مربع كاي طبقاً للخطوات 
التالية بالترتيب : 
© يفترض الباحث ما يتوقعه من اجابة» معتمداً في ذلك على خلفية علمية 

وأسس نظرية . 
e‏ يطبق اختبار مربع كاي طبقاً للقانون التالي : 











20 أ-ب" 
— 
s‏ جموع 
i‏ = التکرار اللاحظ 
ب = التكرار التوقع 


ولتطبيق هذا القانون تت تتبع Lal‏ الخطوات التالية بالترتیب : 
رآ aridi S dedo‏ الاجابات وأمام كل اجابة ind‏ حقول. 


(ب) يسجل في الحقل الأول التکرار اللاحظ cf)‏ وني الحقل الثاني التکرار 


التوقع (ب). 
(m)‏ یطرح التکرار التوقع من التکرار اللاحظ )1 - ب) ثم تسجل النتيجة 
في الحقل الثالث . 


( د) يربع (يضرب الرقم بنفسه) ما سجل في الحقل الثالث (ea -h‏ 
وتكتب نتيجة التربيع في الحقل الرابع 





يقسم حاصل التربيع على التكرار المتوقع وتسج 


(آ-ب) 








sali 


له 


| 


(و) يُكرر الخطوات (ب. ج د ه) أمام كل اجابة . 

)3( يجمع نتيجة كل الاجابات التي تم الحصول عليها ني الحقل الخامس 
ليحصل بذلك على قيمة مربع كاي . 

out (>)‏ درجة الحرية وهی [عدد إحتمالات الاجابة ناقص واحد]. 

( ط) يراجع الجداول الاحصائية لقيم مربع كاي لمعرفة ما إذا كانت القيمة 
المحسوبة ذات دلالة إحصائية عند المستوى المحدد سلفا (۰,۰۱) أو 


E) 








لتكرار الملاحظ | التكرار المتوقع | 


j‏ ب 






| لمجموع = ۲,۵ + ۵ = ۷,6 وهي قيمة مربع كاي . 


ویر اجعه الحداول الإحصائية لقيم مر بسع كاي سان اننا (أي القيمة 
المحسوبة) أكبر من القيمة النظرية الق في الجدول . 

فعند مستوی الدلالة (۰۵, ۰) ودرجة الحرية (V)‏ یکون مقدار القيمة 
النظرية (۳,۸۶). بين القيمة الحسوبة = .(V,0)‏ 


١6 + 


آما عند مستوى الدلالة (۰,۰۱) ودرجة الحرية (Y)‏ یکون مقدار 


القيمة النظرية V8)‏ ,1( 
اللاحظ والتكرار المتوقع . 


م المرحلة الثالثة ۰ د 


دور الباحث في المرحلتين السابقتين (تهيئة العلومات وتحليلها) يقتصر 
على تصنيف GL‏ واستخراج الأدلة الكمية والكيفية. ولكنه هنا في هذه 
المرحلة (تفسير المعلومات) يكشف عن اجابة أسئلة البحث أو يوضح قبول 
فروضه أو عدم قبولها بأسلوب يتمكن من فهمه القاریء. 

ومن هنا أصبحت مرحلة التفسير من أدق مراحل البحث العلمي 
وأخطرها بصفة عامة» وعندما يكون التحليل LAS‏ بصفة خاصة. 


فلكي يمارس الباحث هذه العملية (تفسير pm‏ لا |S - Jo‏ یقو 
لسا ie‏ (۱۹۸۲م ) «أن يكون البحث بجميع تفصيلاته وكا LL‏ 
id do PET ETR PHA I‏ 
حضورا كاملا . فعلى العكس من عملية تحليل البيانات والأفكار التی هي 
عملية تفكيك وتجزئة ‏ تبدو عملية تفسير النتائج JS‏ وضوح عملية تجميع 
وتألیف تتضمن وظائف عقلية خاطفة. وهي المقارنة بين LAL‏ ولمح 
العلاقات التي تربطها بعضها ببعض. والترکیز على Gall‏ منها والمؤتلف . 

وهکذا یتبین بجلاء أن هذه الوظائف الذهنية ASL‏ هي sles‏ عملية 
الفکر الکبری التي تنحصر في التفسير» أي تعلیل إتفاق التفق والبرهنة على 
إئتلاف المؤتلف . CV,‏ 








di er Poem 2 


چچ خم 





تطیقات عدد من الباحشین - وبيخاصة المبتدأين منهم - تبرهن عدم 
معرفتهم بهذا الدلول والصيغة التي يجب أن یکون علیها تفسیر العلومات . 


۱ ۵ ۵ 


فهناك - مثلا - می Ly‏ انطباعاته وآرائه الشخصية عل التفسبر الوضوعی 
فیورد عبارات ذاتية مثل وأرى» واعتقد. ويجب أن یکون . . .الخ . ناسياً 
أنه بذلك تجاوز الدور العلمي الطلوب منه الذي یقتضی الوضوعية وعدم 
التحیز في التفسيرء بل المبني على الأدلة الکمية والكيفية التي تضمنها 
x JI‏ 








Yo 


(\) 


(Y) 
(Y) 


(1) 


(9) 


(1) 


(V) 


QY 
(1۲) 
AY) 
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الخطوة الخامسة من خطوات إعداد البحث تشتمل على مايل : 
تلخيص البحث Lack‏ يشتمل على إجابة الاسئلة التالية باختصار: 
١‏ - ماذا بحث؟ 
ISU _ ۲‏ بحثه؟ 
۳ كيف fao‏ 
٤‏ ماذا توصل إليه من نتائج ؟ 
(ب) عرض ماانتهی إليه البحث من نتائج حول أسئلة الدراسة أو 
فروضها. 
)>=( سرد توصیات الباحث التي god ol m ul T‏ حل 10g‏ 
المدروسة إذا كان البحث ا تطبيقياء أو جوف E ; uf‏ 
الأستفادة من نتائج البحث إذا كان = [NS‏ 


)3( تقديم مقترحات لبحوث lia‏ يرى الباحث ضرورة إستكما 
لأا ols‏ إرتباط بالمشكلة المدروسة أو ببعض 

















JI des‏ غم من أن هذه الخطوة ت هي أقل خطوات البحث كم من حیث 


de 3 i Care‏ النهائی للبحث » فى كذلك أة افلم 
من | خطوات السابقة ها إلا نا مع هذا كله ; Las‏ 


لستفيد من البحث pally‏ : له AST‏ من غیرها وذلك OY‏ الباحث في 
لخطوة يقدم البحث بفصوله المختلفة ومراحله المتعددة في قالب فكري 
واحد ذو عرض علمى متناسق لا يتشتت معه ذهن القارىء في تفاصيل فنية 
وطرق تحليلية» Lily‏ يعرض الباحث فيه ماهية المشكلة» وكيف أصبحت 
دراستها مهمة بالنظر إلى ما سبقها من دراسات تناولت المشكلة بعمومها أو 
جانب من جوانبها» كما يعرض الباحث فيه كيف تمت دراسة المشكلة وماذا 

تم التوصل إليه من نتائج حول استفهاماتهاء وكذلك ماذا ينبغي عمله 
QU.‏ وأخيراً ماذا بقى من جوانبها لم يبحث بالرغم من ضرورة بحثه 












2x08 


۱۹۰ 
لإستكمال العرفة حول المشكلة الطروحة. 

i PSI od o‏ لايد للباحث أن يولى هذه الخطوة عناية خاصة. فقدر 
ما يكون إعدادها جيد» تكون الاستفادة من البحث . 

Ley‏ يجب التأكيد عليه هنا أن كثيراً من الباحثين عندما يصلون إلى هذه 
الخطوة تكون جرحم شديدة بقرب إنجاز البحث وإكماله فيتعجل في 
إعذاده هذه | لخطوة T cr‏ عر م منسحمه | هد الذي بذله T‏ 
الخطوات السابقة RM‏ له مردد سلين عل الاستادة من ابش OY‏ هذه 


الخطوة bin‏ - تعد أكثر خطوات البحث قراءة من قبل المستفيد من 
البحث والمقوّم له 








الخطوة الخامسة من خطوات إعداد البحث تهدف أساساً إلى سرد أهم 
النتائج a‏ أنتهي إليها الیحث حول أسئلة الدراسة أو فروضها ولكن 
الع غالبا ce allai ^n ce y‏ وقد تفسر تفسيرا Libis‏ إذا كانت 
dja‏ عن المنهجية التي طبقت من ae e‏ 
K ol $4 "er le‏ شتات بحثه d‏ عرض n‏ للعمله 


CT 
d pt ثم بعد ذلك يسرد النتائج التي‎ ele al مها من بدايتها‎ els 
. البحث‎ 


والعرض المجمل يتناول فيه الباحث ماهية المشكلة وموقعها مما سبقها 
من دراسات» de Le,‏ الأسئلة التالية : 


ls ©‏ بحث؟ 





© ماذا توصل «JI‏ من نتائج ؟ 
يؤكد علماء البهجية أهمية تلخيص البحث, فمثلاً يقول IS‏ من جابر 


BR 


آکثر آقسام ١‏ البحث قراعق RS]‏ يلخص men‏ كل المعلومات ر قدمت 
ى الفصول «AUI‏ ثم إن هذا الفصل یعطی القاریء آهم امین عن 
EON‏ وعلى هذا فإن أغلبية القراء يمعنون النظر في الخلاصة آولا ليكونوا 
فكرة عن المشكلة ثم يحددوا فائدتہا أو عدم فائدتها لهم . فإذا أثارت الدراسة 
اهتمامهم فإنهم يقرأون الأجزاء الأخرى في تفصيل قبل تقبل نتائج 
ON a JI‏ 

وما يجب التأكيد عليه هنا أن ملخص البحث يختلف عن موجز البحث 
تاللخص (Summery)‏ عبارة عن عدد من الصفحات نحتو S‏ على عرص HE‏ 























أما A‏ جز (Abstract)‏ فهو عبارة عن فكرة موجزة دا اعن البحث وماذا 
صا إليه j‏ ج بعدد كلمات نتر | وح _ عادة دس ثلاثمائة 45 ] Ri‏ 


هسمائة ] e 39 > [o i‏ ا مو. حر Jo d‏ | يه الہ 


قلرله تسق gs‏ الا se‏ بخطىء ء القارىء J‏ فهمه le‏ 


Ul‏ الوجز فیعد بغرض ادخاله في قواعد العلومات وبنوکها سه 





















یسرد الباحث تحت هذا العنوان كل ما انتهی إليه الباحث من نتائج 
تجيب على Aled‏ أو تؤكد قبول فروضه أو عدم قبوطا. ولهذا يجب أن isb‏ 
شکلا منطقباً متدرجا علق ieu‏ البحث أو فروضه كأن يعرض السؤال 
الأول من أسئلة البحث ثم یتلوه بعرض إجابته مشتملة على أدلتها العلمية 


۱۳۹ 


الکمية والكيفية . أو یعرضص الفرض الأول ثم يوضح قبوله آو عدم قبوله 
ی Dec‏ هی a‏ ا عا ك ار BRS‏ 


ومن هنا یتضح أن نتائج البحث هي النتائج التي ينتهي إليها البحث 
ببرهان علمي آثبته البحث . 





ولكن من الأخطاء الشائعة دا و 
أن يكون. 


ک| أن من الأخطاء الشائعة سرد كم هائل من النتائج الإنشائية التى لا 
alus‏ أي مستند علمي من البحث . وهذا يوصى علاء الہجية ومنهم 
فان دالين )14۷۹م( الباحث ob‏ يجيب على عدد من الأسئلة بعد سرده 
pe‏ ليتأكد أنه vira‏ 0 العلمية gi‏ أنتهى إليها البحث وتجيب 


asal اه‎ zie مقت الک‎ LA. s Pe G ف‎ ICE al ل‎ | le 


قان دالين الاسئلة J‏ لتالية : 

| - هل عرضت خلاصة البحث ونتائجه بدقه وإيجاز؟ 

-Y‏ هل تسوع البيانات التي معت النتائج al‏ توصل إليها الباحث؟ 

۳- هل بنیت النتائج على أدلة كافية أو خاطئة؟ 

٤‏ - هل توضح النتائج الحدود التي تطبق داخلها بكفاءة؟ 

- هل تجمل الخلاصة والنتائج العلومات التي عرضت في الأقسام السابقة 

من التقرير» أم ارتكب خطأ تقديم پیانات جديدة؟ 

5- هل صيغت النتائج في عبارات تجعلها قابلة للتحقيق؟ 

V‏ - هل ذكر الباحث على وجه التحديد الأدلة التجريبية القابلة للتحقيق 
التي تثبت الفرض أو تدحضه». 


۱۳۳ 





1 m Ui eJ Le Au$ 





یعایش الباحث موصوع البحث mM‏ البحث) مده زمنية غير فصيرة 


a\ d : 1 حم‎ 


تصل Lilet‏ إلى عدة سنوات» يقرأ م يكتب xd‏ > يقرر ويلغي › 
يسان مرارة SLA]‏ القرار فیما یقدّم Ley‏ بژحر Ley‏ یثبت وما asl aly‏ 
يسأل حوله ويطلب النصح من غيره من ذوي dd (s‏ فیقول له هذا رأي 
وحذره منه آخر. . . الخ . 

Mey‏ يتضح أن الباحث لم يصل إلى ile‏ رحلته البحثية الا بعد معاناة 
طويلة جدا جعلته أقرب الناس وأولاهم ARNE‏ الرأي e$‏ يتعلق ببحثه . 


تكمن الحاجة لرأي الباحث في موضعين: توصي 














az‏ در حه أهمية هذه التو صيات ee L‏ > مسحو 
خث ث الذي أجر اه الباحث D‏ تطبيقياً Tes T‏ - الذي دف 












Cal‏ إذا كان البحث بحث C‏ اساسا [Basic Research]‏ - الذي يبدة 


تنمية الفکر العلمي وتطویره فتعد مهمة i Sy‏ من سابقتها. 
وحتی یتحقق الخرض من توصیات الباحث تفل USA‏ الطروحة 

۱- ذات رتباط miU‏ یه کی i‏ خن من PER‏ 
وود prt‏ إليه البحث من نتائج . 

۲ - إجرائية : أي قابلة للتطبيق . 


ولكن من الأخطاء الشائعة التي يقع فيها عدد من الباحثين عند سردهم 





١5 
ما أن يوصوا بتحقيق أشياء محققة بالفعل» أو يوصوا بأشياء‎ eel للتوصيات‎ 
مثالية يكاد يكون من المستحيل تحقيقها.‎ 

(ت) مقترحات الباحث لبحوث مستقبلية : 





إجراء الباحث لبحث مشكلة معينة لا يعني إطلاقاً أنه أحاط بجميع 
pe a bold‏ او igni ERA‏ 





ا مشكلة ما من زاويةآم ملي د فقد یکون ھا من زوا 
أخرى آکثر فائدة لتقدیم حلول علمية شاملة . 


إذا كان الأمر كذلك فينبغى من الباحث ألا يبخل على من بعده ويريد 
أن يكمل المسيرة بأن يقترح موضوعات يستحسن بحثها . 

PROC E‏ أن اقتراحاته هذه تعد آحد المصادر التي یرجم إليها 
الباحثون الذين يبحثون عن «مشكلات بحثية) يقومون بدراستها. فحرى به 
أن يوليها ما تستحقه من عناية سواء في إخراجها أو عددها. 






إولكن أيضا أ هناك خطأ شائع يقع فيه بعض الباحثين عندما يقترحون 
بحوثاً مستقبلية يتمثل في عدم بذل مزیدا من الجهد في التفكير فيما يقترحونه 
من موضوعات . فأحیانا يقترحون موضوعات ليست ذات أهمية» وأحياناً 
أخرى» غير قابلة للبحث . 

وتتضح خطورة الوقوع في هذا الخطأ عندما يعرف الباحث أن مقترحاته 
هذه قد تؤخذ من قبل الباحثين المبتدأين على Vel‏ مقترحات علمية مهمة يجب 
دراستها وبحثها بدليل أنها اقترحت من باحث تناول بالبحث والدراسة 
(مشكلة بحث) ها صلة بها . 


Ss‏ ا أن يفكر طویلا في 
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in | اباب‎ ٠ من‎ 


)1( جابر عبدالحميد ple‏ وكاظم » أحمد خيري . مناهج البحث في التربية وعلم النفس. القاهرة 
دار الغبضة العربیت ۱۹۷۸م ص YA Y‏ 

(Y)‏ فان دالينء د. مناهج البحث في التربية وعلم النفس . (ترجمة) نوفل» محمد وأخرون. القاهرة 
مکتبة الانجلو المصرية› 2۹ ص ص TF?‏ -۱ ۱۳ . 








n 











في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة» تهيمن على سير العقل وتحدد 
عملياته al dee ge‏ نتيجة معلومة) . des‏ الرغم le‏ يؤكله هذا المفهوم من 
c eee OAS 9‏ الا أن ارتباط البحث العلمي بأبعاد زمنيه 4 ومكانية متعددة 6 
وسعیه أهداف m‏ يتطلب بلا شك TUN T CESR‏ 


إنطلاقاً من هذا يمكن أن تصنف مناهج البح 


© البعد الزمني . © asd‏ المكان 


منهج الیحث يعني used ss‏ «الطر بق المؤدى إلى ال 











البعد الزمني تصنف مناهج البحث إلى : 
ل C‏ التار بحي : . CS Jl‏ يطبق لدر أسة ظاهر 6 حصلت 
Mw d‏ يطبق ii‏ اسة ain‏ ة معاصرة . 


| حيث البعد لمكا فتصنف ال : 
a‏ : الذي d (SF‏ المكتبة بصورة كيفية . 
: : الق يجرى من خلال المعايشة الفعلية 
لسحی : الذي يجرى في الميدان . 

ی: الذي يجرى في المكتبة بصورة كمية . 


: من حيث الهدف من البحث فتصنف إلى‎ Ll 
البحث الارتباطي : الذي هيدف لتوضیح العلاقة بين متغیرین أو أكثر‎ © 
ومقدارها.‎ 
البحث السببي القارن: الذي بهدف لاستنتاج الأسباب الکامنة وراء‎ © 
. سلوك معین‎ 
لعرفة آثر الزمن على استجابة العينة‎ Ga, البحث التتبعي : الذي‎ © 
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۱۷۰ 


ولإعطاء القارىء نبذة مختصرة عن كل منهج من هذه de «eil‏ 
هذا الباب على عرض سريع لكل واحد من حيث . 


© مفهومه . 
متى بطبق؟ 





had مه‎ 


a ug ©‏ وعیو به . 
مع نز وید القاریء بقائمه من الکتب والمراجع المفيدة باللغتين العربية 
ale TEMAS‏ عرض كل منهج للر جوع إليها عند حاجته لمزيد من 


التفصیل حوله . 





الباب الثاني 
الفصل الأول 
تصنيف مناهج البحث 




















ee‏ ی و eer Rn OR EUM‏ ل 
السلوكية «b‏ تصنيف إعتباطي c Co Arbitrary‏ أي لیس eaa de Ls‏ متفق 
عليها يعتمدها جميع علیاء المهجية في تصنيفهم لناهج البحث. وهذا أدى 
إلى أن كل واحد منهم يصنفها تصنيفاً فردياً يعتمد فيه على تحليله الذاتي 
وخبرته العلمية. أما قود (e Y £ Y)‏ فقد شبه تصنيف مناهج ox Ji‏ 
بتصنيف الكتب في المكتبة . فهي تصنف طبقاً للونهاء أو موضوعها. أو 
pon‏ .الخ حبار ين E rap‏ 
النهجی ومؤكدا أهمية عدد من العوامل في تأثيرها على عملية التصنيف . 
والذي يقرأ ویطلع على كتب مناهج البحث القديمة منها والجديدة 


صل إلى النتيجة التي توصل إليها شمان ومهرنزء وقبلههم| قود. 
لتصنيفات الختلفة» فم Leh‏ به هذا لا Sala‏ 




















دا un chance‏ مثلا برى ا ع لاا نو آخر 
الاجراءات له مدلول cake pT‏ عن مدلول مصطل 





ea 


۱۷ 

ومن الأمثلة على هذا الخلط في الصطلحات مايل : 

هيل وي (e414)‏ أورد تحت عنوان تصميمات البحث. التصميمات 
التالية : | 
المسحى c‏ التجريب» الوثائقى « دراسة احالة۲) . ولكنه في كتاب أخر له 
سماها بتقنيات البیحث(؟؟ . 

Lal‏ وجنر ومقراث (e Y Y)‏ فقد آوردا تحت عنوان تقنیات البحث 
التقنیات التالية : 
PX‏ الوصفي «dede e‏ التجريبي › P‏ الفارن» الوثائقى 
ارو . الا eel‏ یفرقان Gt‏ بين المناهج والتقنيات فیقولا عن pe‏ 

أنه يمكن أن یکون reto‏ ویکن أن یکون تقنیة(؟) . 


التالية : 


Cum. A‏ التار بحي 6 المنهج 





dii d crap dri الا‎ koe ان و‎ 


التجريبيی. 


مھ 


5 أن الدراسة الواحدة قد نجرى بأكثر من منهج بحثء وتجمع ها 
العلومات ASL‏ من آداق ولل العلومات ASL‏ من طريقة. فمثلا عند 
إجراء Cou‏ تاريخي » قد یظن لأول وهلة أنه لا هکن معه تطبيق منهجاً آخر 
عدا عن النیج التاريخي . ولكن ذلك - في الحقيقة ‏ ممكن . فمثلا قد يكون 
الوضوع MN‏ يخى ذو صلة بعدد pS‏ من الأفراد, أو المؤسسات . . . الخ . ما 
EN:‏ من اعد MEE E ORE‏ کال SINCE‏ 
بضطره إلى اختیار عينة . واختیار العينة يعد أسلوباً من الأسالیب التي تطبق 





ICON: لدراسة‎ del منہحںن 3 أن‎ dd قل متاح ال الباحث‎ Ga 
السبيي المقارن فعا‎ aL يطبق المنيج التاريخي‎ ols . واحدة‎ 

-Y‏ تعقد und wem vm‏ العوامل bd s jd‏ اي منبا 
التاريخي Ju‏ له Md‏ احاضر والحاضر له "m MS‏ 


- التداخحل الكبير في مفهوم كل مصطلح من المصطلحا 


j کثیرا‎ 











. مات‎ nmm A 


| < Su P ecl - 











e‏ مكانية تطبیق النتائج : البحوث الاساسية البحوث التطبيقية. 

© أداة جمع العلومات : النهج الوثائقي » الهج السحی. دراسة الحالة. . 
الخ . ۱ 

© نوع المعلومات : المنيج الكمي c‏ المنيج الكيفي . 

gem صيغ التفكير: الممبج الاستقرائي المح‎ e 

e‏ ی النهج التجريبي » الهج شبه التجريي. المج غير 
التجريبي . 

© مجال تطبيق البحث: منهج البحث التربوي. منهج البحث الجغراني. 


۱۷۹ 


منج البحث في علم الثفس c‏ منهج البحث التاريخي « ^( البحث في 
علم النفس . . . الخ0©. 
بعص التصنيفات التي تقدم Ly.‏ عدد من dell elle‏ القدامى لندوة 
خصصت هذا cod‏ 








Lt wey p" al » 5 NY‏ الا حصاء ات 
والسجلات. NNI c AUI‏ احاسبت الرسوم الميانية فقد lade‏ من بين 

فرد آیر: de‏ من الأنشطة البحثية الضرورية للادارة الدرسية مایل : 
التحلیل» التجریب, التطبیق الفعلى . 

ج.ف. داشيل : de‏ من مناهج البحث مايل : 
حظة الباشرق التجریب. السحی. التاريخى c‏ التأمل . 

JM‏ جسونسون : : el‏ قائمة کاملة بأساء إجراءات البحث التربوي 

: لتحليل الوثائة gt‏ 6 المللاحظة غير الباشرة الملاحظة الباشرة بدون 
ضط n Tur el‏ الباشرة مع ضبط التغیرات» الناهج المركبة 
مثل : دراسة حالف c‏ المسحى c‏ الدراسات احقلیت Si‏ النشاط 
تحليل العمل . 

ترومان كيل : ميز بين أربعة أنواع للبحث هي : 
النطق ‏ التاریخ › العلم التجريبي » ار 

وليام مایکل : صنف البحوث طبقاً للأدوات والطرق الستخدمة مثل : 
الم لبج التجريبي للمجموعة الواحدة المج التجريبي للمجموعات 
الاجتماعی e‏ المج العلمي 6 c‏ اله لفلسفي i‏ 





الملا 








\VV 





. والتحلیلیة) أدوات ذات قيمة لكل مناهج البحث‎ "bs 


ب . سيموندز: ذكر من مناهج البحث مايل : 
ox JI‏ التاريخي 6 يخي » المسح الوصفي e‏ المسح التحليلي» إكتشاف العلاقات 
التجربة . 


«AUI c AULAM c Abo c التجر 64 القیاس‎ Ae م.ر. ترابو:‎ 


idles اطرق‎ bs . التجربة‎ pu 6 العلومات : الاستبانة‎ RA: 


x أسة المحالة € و | ل‎ a Lal فلسفية 6 [حصائیة.‎ 6 LL تاره‎ : Y. 













ومن الذين وجهوا lax‏ للتصنيفات التي قدمت d‏ الندوة : 

: كلباترك : الذي ميز بين ثلاثة أنواع من البحوث‎ eU, 
. الفلسفی‎ c التاريخى‎  یملعلا‎ 

فرانك فری مان : صنف البحث التربوي طبقاً للمنهج فذكر: 
التحلیل والقارنت البحث عن العلاقة «Si c‏ التقویم . 

هناك أيضاً تصنيفات آخری لبعض علیاء النهجية لم یشارکوا في الندوة 
ومن هولاء : 


————————————————————ÓÀ EAS 
حلیل العمل.‎ e التجريبي » التاريخي » النفسي € دراسة الحالة. السحي‎ 
. المقابلة» الاستبانق اللاحظة. القياس» الإحصائي» البياني» المكتبي‎ 


کوز: صنفها di‏ 
الا ستبانت التجربة. القیاس. التحليل الوثائقى « JU‏ الرياضيات› 





اتجريي. السحي. التاريخي ي » الفلسفي . 


ر.ج. فوستر: —À‏ 
TA : :‏ التار بحي i| C‏ مسج 


. العام‎ al الإحصائي > النهج التجريبي»‎ c 
cA > SAL الاختبارات»‎ 6 AL Lal طرق جمع العلومات : الا ستبانت‎ © 


الأدلة الوثائقية À‏ 4 الصور المتحركة. البیانات الشخصية š‏ 
جوانب البحث : pu‏ أو النظري» Syd‏ . الأنشربولوجي› 
الاقتصادي » البيولوجي ; 











<> 
= 


"i‏ علاء Ao dl‏ لعاصرون فليسو بأقل اختلاف في تصنيف مناهج 
البحث تمن سبقهم . فقد عرض همان ومهرنز (eg A V4)‏ صورة من 
اختلافهم حيث ذكرا OOF‏ 
بورق : قد صنف المناهج إلى : 
التاريخى 6 الوصفی c‏ السبیی Oo LL All‏ « الارتباطي « التجريبي » gm‏ 
العمل» التقوکی 

فوکس : صنفها إلى : 
التاريخى « التجريبى › المسحى وهو ASG‏ أقسام : الوصفي e‏ القارن» 
التقويمي . 

مول : صنفها إلى : 


۱۷۹ 








os‏ يخي 
ساكس : صنفها إلى : 
تجريبي » وصفي . وقسم الوصفي إلى خمسة أقسام هي : 
دراسة áJ‏ العينة c‏ الدراسات الارتباطية› الدراسات التطويرية. 
uL uta‏ 
فان دالين: صنفها إلى : 
تاريخي » T‏ وصفي . وقسم الوصفي إلى : 
مسحي e‏ العلاقات التبادلة التطويري . 
كذلك اختلف المؤلفون العرب في تصنيفهم لناهج البحث فمثلا: 
عبدالرهن بدوي (۱۹۷۷م) صنفها إلى OV‏ 
لنهج الاستدلالي» النهج التجريبي النهج الاستردادي (AIS)‏ 
Ael‏ 11 صنفها إلى : 
مسح es‏ منهج دراسة الحالةء "T "Rer‏ الم 
ظم (2۱۹۷۷) صنفاها OD‏ 
x JI 6 Sl 6 d‏ التجريبي 6 Sal‏ الوصفي وأنواعه هي . 
الدراسات المسحية s‏ دراسات العلاقات المتبادلة, دراسات النمو والتطور. 
ولعدم وجود معيار يمكن أن يحكم بموجبه على هذا التصنيف al‏ صح 6 
وذاك (ke ail‏ . لا حال لتقويم أي من هذه التصنيفات ا متعددة . الا ail‏ من 
a‏ عدا " ps‏ تلك التصنيفات تخلط بين مدلول المفاهيم التالية : 
© أداة البحث 
© طريقة حلیل المعلومات . 























۱۸۰ 
n‏ آسس التصنیف الختار : 


بعد هذا العرض السريع الذي يؤكد التباین الواضح في تصنیف مناهج 
البحث بين علاء المنهجية قدمائهم وحدثيهم لابد من توضيح الأسس 
والمباديء a‏ أعتمد عليها التصنيف الوارد في هذا الكتاب إبتداءً. ثم 
عرض التصنيف المختار انیا 


وهذا ما e‏ جلا من TES mer‏ 1 تصنيف ف مناهج ال الت 
بين علاء المنبجية قدمائهم ومحدثيهم على حل ل سواء . 

A am الظاهرة‎ ee euo Ai 
iLL. انا‎ Lie athe قل يجعل‎ uui: بأبعاد زمنيه‎ po 
: في مدلول کل مصطلح من المصطلحات التالية‎ ES أن‎ - 


ai ! 1 1 |l ^ “a È = 









فمنیسج البحث: يعني «الطريق المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في 
العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة؛ تهیمن على سير العقل وتحدد 
عملياته حتى يصل إلى نتيجة C qas‏ 

وعلى الرغم مما يؤكده هذا المفهوم من وحلة egill‏ إلا أن ارتباط 
البحث العلمي بأبعاد زمنية 4 ومكانية متعددة» وسعيه لتحقيق أهداف 
تلف يتطلب ‏ بلا شك ‏ تعداداً في أساليب تطبيقه . ولمذا أصبح هناك 
ما يسمى led‏ بعد بمناهج البحث. 


أما أداة البحث: فهي عبارة عن الوسيلة التي يجمع بها الباحث 


واختلاف الواقف» وطبيعة المعلومات المقصودة» وتعدد أنواع البحث 





کانو | من ور Sda e|‏ أدو ات c JI‏ فهناك من المعلوه مات LAS Í . SEL Lo‏ 
عليه بواسطة سؤال مباشر c (A, LAM)‏ أو سؤال غير مباشر "aum‏ " 
هناك ما لا يمكن أن خضل عليه إلا بواسطة المعايشة الفعلية (الملاحظة) . 
وكذلك هناك مايمكن أن يحصل عليه مکتوبا EET‏ (التحليل 
الوثائقى ثفي ) » ly‏ هناك ما لا يمكن أن يحصل عليه إلا بواسطة الإستنتاج 


أما ما اريف 2 تحليل ii‏ مات : : فهي EU aid‏ 


° om معينة دون عير ها لأسئلة‎ del ت الى 55 كد‎ 0 ER 














وهنا أيضاً يقف كلا من طبيعة المشكلة المدروسة» ونوع المعلو 
جمعها من ور el‏ تعدد آسالیب نحليل المعلو مات فهناك الاسالیب الكيقية 
وهناك SLAM‏ الکمية ولکل منهیا تفریعاته. 












ير ى التي PARA‏ البعد الزمني ما وكذلك 1 elio m‏ 
B‏ تنبوية عن JE‏ مستقبلی لا سوف dae‏ سبب آو AST‏ 
۵ - أن البعد الکاني EA Jas‏ منطلفا اساسا ينطلق منه تصنيف m‏ 
فبحث يجرى في الکتبة وتستمد معلوماته من الوئائق ٠‏ ختلف من حيث 
خطواته عن بحث يطبق في الحقل وتستمد معلوماته من المعايشة 
الفعلية» وهذان أيضا يختلفان عن بحث يجرى بواسطة مسح عام 
تستمد معلوماته من استجواب مجتمع البحث اومن قطاع کبیر منه. 
وهذا الاختلاف يقتضي دون Gal‏ شك T a‏ الخطوات المنهجية 
ing‏ لما ale‏ البعد الکانی 
GAA of 2a‏ من PETERE‏ الطلقات والأسس الهمة ی 
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تصنيف مناهج البحث. فباحث يجري بحثاً بهدف معرفة ما يحدثه متغير 

على متغير آخرء وباحث آخر يجري البحث بهدف إستجلاء العلاقة 

متغيرين ومقدارهاء eu‏ باحث ثالث بهدف إلى إستنتاج الأسباب 

الكامنة وراء سلوك معين من خلال معطيات سابقة» وباحث رابع 

هيدف إلى تقديم وصف شامل للظاهرة المدروسة دون أن يتجاوز ‏ إلى 

one التعليل‎ 

بحثه ( gilet‏ ی و بر Yap‏ 
ETT.‏ 

۷- أن تصنيف مناهج البحث تصنيفاً فرعياً بدلا من Lal‏ تحت تصنيف 
عام یتمشی مع أسس التصنيف السابقة ‏ وخاصة البعد الزماني» والبعد 
UI‏ « واهدف من البحث ‏ من جانب» وأكثر فائدة وأدعى للتطبيق 
الصحيح ها خاصة لدى الباحث المبتدىء من جانب آخر . 








)1( لتعدد أغراض ell‏ الوصفي التي تشتمل على واحد أو أكثر من 
الأغراض التالية : 
- وصف الظاهرة . 
- توضيح العلاقة ومقدارها. 
- إستنتاج الأسباب الكامنة وراء سلوك معين من معطيات سابقة 





معرفة مقدار النمو والتغير الذي يطرأ على إستجابة أفراد العينة 
بفعل أثر عامل الزمن . 
(ب) لتعدد محالات تطبيق cell‏ الوصفي التي قد تكون واحدأ أو أكثر من 
المجالات التالية : 
5 أشخاص . 
- كتب ووثائق منشورة أو غير منشورة. 
- آثار. 


- مباني . 
- حالات ...الخ . 

(ج) لتعدد أساليب ell‏ الوصفي التي فد کون يدا اد Sp PSV‏ 
الأساليب التالية : 








لتعدد دفي أغر «oes. al‏ وأساليب الہ 








Cod‏ السحی صف وا اقع الظاهرة المراد دراستها بواسطة 

at uem‏ مجتمع البحث أو عينة كبيرة منهم بصورة 

(مقابله) أو بصورة غير مباشرة (إستبانة) . 

لبحث التتبعى : هدف لمعرفة مقدار النمو والتغر الذي يطرأ على 

T,‏ ابة أفر اد العينة بفعل أثر عامل الزمن 

ه البحث الوثائقي : دف لوصف واقع الظاهرة المراد دراستها بواسطة 
إستنتاج الأدلة والبراهين التي تجيب على أسئلة البحث — من 
الوثائق المنشورة وغير النشورة المكتوبة أو المصورة. 

7 البحث الارتباطي : مهدف لمعرفة ما إذا كان محا NU‏ 








۱۸ 





أو آکثر ومن ثم تبيين مقدارها . 

m‏ البحث السببي المقارن: هدف لإستنتاج الأسباب الكامنة وراء سلوك 
معين من خلال معطيات سابقة [أي دون إجراء تجربة] . 

m‏ البحث الحقلي: يدف لوصف واقع الظاهرة المراد دراستها بواسطة 
العايشة الفعلية (الملاحظة) للظاهرة من أجل التعمق في معرفتها وإدراك 








or‏ التكراري qa‏ لظهور المادة المدروسة Td‏ أكانت : کلمت 
أو موضوع أو شيخضية b‏ أو مفردة» أو وحدة قياس : أو زمن . 


des‏ الرغم من أن لكل نوع من هذه الانواع طبيعة محددق واهتدافت 
خاصة . إلا أنه من الممكن حقا OF‏ يطبق AST‏ من نوع في بحث واحد OUS‏ 
یکون ادف من البحث لیس الوصف ha‏ وإنما معر فة العلاقة بين متغیرین 





ود یتضح مفهومه PD d i br. pr‏ سید 


LIT 
- أن وجوب مراعاة اماس الثاني من‎ ba an ومن الهم جدا أن‎ 
يي‎ "me ib date Ld 

و(التجريبي) . 

فکا إتضح سابقاً أنه قد يُظن لأول وهلة أن cedi‏ التاريخي أبعد 
ما يكون من الأساليب الإحصائية . ولكن الحقيقة غير ذلك فقد تمل طبيعة 
المشكلة الدروسة ضرورة تطبيق بعض الأساليب الاحصائية» فمثلاً لو أراد 
باحث أن يدرس ظاهرة تاريخية ذات ارتباط بعدد كبير من الأشخاص أو 


١6 
eal EN Jo PN واختيار‎ ote å عینه‎ bu 1 فش‎ le a 
OD زر تطبيقه في المنبج الوصفي والنهج التجريبي‎ 
: من حيث‎ 
. مفهومه‎ Bi 
متی یطبق؟‎ m 
كيف يطبق؟‎ m 
. میزاته وعيويه‎ ES 
شارب افا‎ Lts إلى أن هذا الكتاب ليس‎ | LE: ولكن‎ 




















عر re 2 P Uu?‏ لكل مع 7 
- تزويد القاريء بقائمة من الكتب والمراجع المفيدة باللختين العربية 


نجليزية في ile‏ عرض كل منهج للرجوع إليها عند حاجته لزید من 








YA" 
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Lehmann, I. and Mehrens, W. (Ibid) P. Iv. 
YY ccce s lal بدوى » عبدالرهن . مناهج اليبحث » العلمي . الكويت > وكالة الط‎ 


AM idle li الكويت› وكالة‎ pe M البحث العلمي‎ DS Ael 6 Jo 

حسن e‏ عبدالباسط . أصول البحث الإجتماعي . القاهرت مكتبة وهبه gYAAY‏ 

جاب ple‏ وکاظم Ael‏ . مناهج البحث في التربية وعلم النفس . القاهرة دار النهضة 
العربية. -e\AVA‏ 

بدوى» عبدالرهن. (۱۹۷۷) المرجع السابق. ص ۵. 

لزید من التفصیل حول هذه النقطة ينصح القاريء بالرجوع إلى الکتاب التالي : زايد 
مصطفى . الإحصاء والبحث التاريخي . القاهرة. المؤسسة i wall‏ للنشر والترححهمة. (بدون 
تاریخ) . 





+ VAY = 








يعد الخلاف بين علماء الممهجية في تحديد مفهوم المنبج الوصف 
اختلافهم T‏ حدید مفهوم T‏ منهج آخر» وذلك بسیب عدم اتفاقهم | 
على المدف الدي يحققه p"‏ الوصفي e‏ وهل هو وصف مجرد للظاهرة 
المدروسة؟ ؟ أم أنه يتحاوز الوصف di‏ توصیح || لعلاقة ومقدارها ومحاولة 
إكتشاف الاسباب الكامنة وراء الظاهر. 

وهذا الاختلاف في تحديد مفهوم النهج الوصفي أدى إلى اختلاف آخر 
أوسع منه» اختلاف حول عدد من المناهج التي ترتبط بظاهرة معاصرة مثل : 
al c‏ المج الملسحي er e‏ السبيي K e c o ) LA‏ 
em 6S pu Jt C 4 "c er Ji‏ التتبعي . و J^‏ هي "BE "t‏ 


> ue فروع‎ bs i دراسة الظاهرة لمحاصرة؟‎ ALES جميعاً‎ ym 
€ وأساليب محتلفة لتطیقه‎ 














. توضح العلاقة ومقدارها (البحث الارتباطي)‎ e 
. هدف لاکتشاف الأسباب الكامنة وراء سلوك معين من معطيات سابقة‎ © 
. (البحث السبی القارن)‎ 


سواء أجريت في : 


a VAS = 


۱۹۰ 
ه الحقل والیدان بواسطة : 
- الملاحظة الباشرة ومعايشة الباحث الفعلية (البحث الحقلى) . 
= استجواب الب احث لجتمع البحث أو لعينة ممثلة له (البحث 
المسحي) . 
أو في e‏ المكتبة بواسطة : 








. کم (حلیل المحتوى)‎ "s ph دراسة‎ TN 


وسواء أجريت في : 





وواضح أن هناك تداخلا كبيراً بين هذه التقسيمات» فأي نوع يمكن أن 
یجری وحده sh‏ مع geb‏ وكذلك يمكن أن يجري في المكتبة أو في الحقل لرة 
واحدة أو أكثر من , مرة. T vf Andi FAM Re‏ 


يجري مره ة واحدة "m 2 rmm iow)‏ أكثر من مر مرة Ke Low)‏ 

إلا أن كل واحد من هذه التفريعات له ماهية خاصة تتطللي أن يوضح 
بشكل مستقل من حيث مفهومه ومتى یطبق؟ وكيف يطبق؟» وأخیرا 
میزاته وعیوبه . وهذا ما سوف نتناوله في الصفحات القادمة تحت العناوين 
التالية : 


© البحث المسحى . 
o‏ البحث التتبعی . 

ه البحث الوائقی 
© الیحث الارتباطي . 















didi ©‏ 
انه سا ی A‏ ریت ل te LO‏ وم 





| x P». ai 6 حرش‎ M 


LE ise 
وصفیا؟‎ bu بالقول با بأنه‎ "s al à "m 





L5 




















ds 2‏ هنا ذلك Aem‏ من iuda‏ ت الذي يتم بو 8 سطة إستجواب - 
جتمه CoS‏ ۳ عينة 4 كبيرة 3 منهم ¢ 9 ذلك مپدف وصه et c‏ 
حيث طبيعتها ودرجة وجو دها فقط دون أن يتجاوز 5 





— العلاقة أو إستنتاج Se. WW‏ 
خطواته الإجرائية» وكذلك الأهداف التى يحققها. ومن الأمثلة على ذلك : 


x JI‏ المسحى يمكن تطبيقه على جموعة واحدة ويمكن تطبيقه على 
عموعتن» ox JI nem‏ الارتباطی لا يطبق الا على مجموعة واحدة. أما 
البحث السيبي المقارن فلابد من تطبيقه على مجموعتين . 


هذا من ناحية الخطوات الإجرائية» أما من حیث الأهداف فالبحث 


۱۹ 
۱ السحي ide‏ ات لوصف الواقع فقط ولا يتجاوزه إلى معرفة 4 العلاقة 3 
إستنتاج الأسباب» بينما البحث الأرتباطي هيدف أساساً لعرفة العلاقة 
والبحث السببى المقارن بپدف لإكتشاف الأسباب الكامنة وراء سلوك معين 
اال معط اك رت زد 

والبحث المسحي يتم بواسطة إستجواب الأفراد بصورة مباشرة 
(المقابلة) أو بصورة غير مباشرة (الاستبانة) بینا البحث الوئائقی y‏ 
بواسطة إستنتاج الدلالات والبراهین على إجابة أسئلة البحث من | 
النشورة وغير النشورق المكتوبة أو الصورة. . . الخ . 

كما إن البحث السحي أيضاً يختلف عن البحث التتبعي فالیحث 
المسحي لا يهدف Bob]‏ لعرفة التغير الذي يحدث ويطرأ عل استجاة أذ فراد 
العينة نتيجة لعامل الزمن ‏ كما يتحقق في البحث التتبعي - وإنما هيدف 
لوصف الواقم فقط . 

وهذا الاختلاف بين البحث السحي » والبحث التتبعي أدى إلى فرق 
بين ثاداثة أنواع من المسح : 














© مسح عام . | | Survey‏ 
© مسح مستعر Cross - Sectional : ue‏ 
و مسح طول . Longitudinal‏ 


وف البحث المسحي يطبق النوع الأول (المسح العام) الذي يتناول 
جتمع البحث أو عينة كبيرة منه بهدف تشخيص واقعها ووصفه فقط . 

أما gel‏ المستعرض › والمسح الطولي. فه| يطبقان في البحث التتبعى 
- 5( سيأتي تفصيله - بغرض معرفة الأثر الذي يحدثه عامل الزمن من نم وأو 
تغير في إجابات أفراد العينة حول الظاهرة المدروسة . 
أمثلة للبحوث المسحية : 


e‏ دراسة مقارنة لقسمين من الأقسام العلمية في جامعتين من حيث دور 


١ 





R خدمة المحته‎ T الیحث العلمي و‎ d lee? التدر يس‎ sti 
وطلاب‎ ibe yl ع التدخين بين طلاب المرحلة‎ i la © 





فالباحث في هذين المثالين وماشامههیا لا يعني إلا بوصف ما هو كائن 
فقط . أي يعني بالإجابة على سؤال (ماذا) وليس على سؤال )130( 








d 2 E — Cid 2: A الحقائق التفصيلية‎ ۱ Y — © 





© إجراء مقارنات بين واقعين أو أكثر. 
© إصدار أحكام تقويمية على واقع معين . 
WS D‏ تجار ب مھ C$ ue‏ الإستفادة منها عنل إتخاذ قر ار ole,‏ آمو e | 2 À‏ 














451 فهو کا قال جابر و كاظم E" (4 VA)‏ يقتص TE‏ الوص 
0 " البيانات وتبويبها. T Us‏ ال ما هو Asl‏ من ge ۳ ans‏ 
قدرا من التفسير هذه البیانات LIU:‏ کف | سا daa‏ الا 
وتستخدم في البحث الوصفي أساليب القیاس والتصنیف والتفسیر. . . 
فمجرد وصف ما هو حادث أو ماهو کائن لا یشکل جوهر عملية البحث 
الوصفي . وعلى الرغم من أن جميع البیانات ووصف الظروف أو المارسات 
الشائعة خطوات ضرورية في البحث. الا أن عملية البحث لا تكتمل حتی 
تنظم هذه البيانات وتحلل وتستخرج منها الإستنتاجات ذات الدلالة والغزی 
بالنسبة للمشكلة المطروحة Oe‏ 





۱۹ 





ولکن مع هذا يجب أن یتضح لدی الباحث Ob‏ تعدد أهداف البحث 
السحي لا تعني Liles‏ التداخل مع أهداف الأنواع الأخری للمنمج 
الوصفي . کالنیج الارتباطي c‏ والنهج السببي co Ul‏ إلا إذا قصد الباحث 
ذلك. کان یکون لبحثه عدون Las‏ هدف الوصف. وهدف توضیح 
العلاقة فحینگذ يلزمه أن يطبق ق مایلزم تطبیقه من خطوات إجرائية للنوعين 
اا المسحي . والبحث الارتباطي) . 








قد يقوم باحث بدراسة مقارنة للدور الذي يقوم به أعضاء هيئة 
التدريس في قسمين علميين نحو البحث العلمي» وخدمة المجتمع . وذلك 
مبدف : 
© معرفة وتشخيص الدور الحقيقي الذي يقوم به الأعضاء في هذين المجالين 
ليتسنى له بذلك مقارنتهیا (البحث المسحي) . 
e‏ معرفة ما إذا كان هناك ثمة Be‏ بين زيادة النصاب التدریسی لعضو هيئة 
التدریس وبين مدی مشارکته في هذين الجالین (البحث الارتباطي) . 





البحث الارتباطى : 


: كيف يطبق البحث المسحى ؟‎ o 


يطبق البحث السحي Gb‏ خطوات إعداد البحث التي مر تفصيلها في 
الباب الأول من هذا الکتاب MET‏ ينصح الباحث بمراجعتها وتفهمها 
Nol‏ ثم تطبيقها ثانيا 


فخطوات ییوت là] p‏ هی : 
)1( توضیح ماهية المشكلة المراد دراستها توضيحاً. 
ser zs)‏ دهن القاریء للشعور بوجودها [التمهيد للمشكلة]. 


zx 


=Y 
=t 





محدد pasty CASU‏ التساؤلات الق حاول البحث الإجابة L:e‏ 
يجيب على سؤال (ماذا) [ تحديد المشكلة وأسئلة CUI‏ 

يجيب على سؤال (لماذا) [أهداف البحث]. 

يؤكد دور البحث في الاضافة العلمية» أو حل مشكلة يواجهها المجتمع 
[أهمية البحث] . 





يشرح الإطار النظري الذي تدرس المشكلة من خلاله [الاطار 


النظري] . 
ی نود المكانبة والزمنية والموضوعية لمشكلة البحث [حدود 
الیحث] . 

يكشف عن الحوانب التي لا یستطیع الباحث م7 الطبيعة الا 
للباحث والبحوث معا أن يحكم بصحتها أو خطأها i]‏ [قصور JI‏ 

يحدد J v‏ جراني ائي للمصطلحات الهمة التي تتکون م 











toed‏ ة السابقة ۱ - إن كان مناك al 8 ye‏ ارتباط وثيق وصلة 


pote انب‎ iid حدید‎ 








- ۱ 

















ay 
- 
- ۵ 
-" 
aV 


A 


wA 


مراجعة واصف المصدر ped‏ 
مراجعة المصادر التمهيدية hall pat‏ 
تحديد الأماكن التى توجد ما المصادر. 
إعداد البطاقات. 

القراءة وتسجيل المعلومات . 

تبويب البطاقات . 


۱۹۹ 
ویتم تنفیذ هذه الخطوات طبقاً لا تم تفصیله في الفصل الثاني من الباب 
الأول في هذا الکتاب . 
(ج) توصیح كيفية تصميم البحث وتحديد خطواته الا > AS]‏ : 
فحتی يجيب الباحث عل سؤال (كيف) أجرى Flo‏ ¢ ——— 
أن يبين مايل : 
۲- عينة البحث وطريقة اختیارها. 
أداة ae‏ العلومات (الاستبانة أو القابلة) وكيفية تصمیمها . 
٤‏ - الأسلوب الذي تم تطبيقه à‏ جمع العلومات . 
- الأسلوت الذي تم تطبيقه لتحليل المعلومات . 
كل هذه ot‏ آیضایتم ay Med‏ توضیحه حوضا d‏ الفصل 
الثالث من الباب الأول T‏ هذا الکتاب . | 








رد ) LA.‏ المعلومات وتفسیرها: 

فبعد أن يتأكد الباحث من صحة العلومات دیس ما التبويب الملائم , 
ويقوم بتفريغها في قوالب محددة Lab‏ لأسئلة ce Ji‏ يبدأ بإخضاعها 
للمعالجة الإحصائية أي يطبق ما يلائم البحث من مراحل التحليل الكمي 
للمعلومات التي وردت مفصلة في الفصل الرابع من ASI‏ الأول في هذا 
الكتاب . 

ومن ثم يقوم بتفسيرها مشیرا في ذلك إلى الإستنتاجات gi‏ توصل إليها 
حول أسئلة البحث . 


(ه) سرد النتائج والتوصیات : 


مشيراً في ذلك إلى : 
- ما توصل إليه من نتائج حول أسئلة البحث. 


۱۹۷ 


۲ - ما یقترحه من توصیات تساعد عل حل USA‏ 








يتميز البحث السحي بعدد من المیزات من WAT‏ مايل : 
© أنه أشبه مایکون بالأساس لبقية آنوا 6 البحوث في الج الو صفي 
diee‏ المطبق c‏ الارتباطي -مثلا - قد يحتاج لشطبیق البحث 


- ve أن ¢ الباحث الذي مہدف لا مب‎ LAN eA e لو صف الو‎ pm 


dedii Noon dnce الكامنة‎ s 


۳ أنه يمتاز قاذ كا ند غير 5 من أنوا اع النهج الو fe‏ ; 
من 12i Mais < 3 p"‏ إمكانية تطبيقه ا 1 ~ ۱ 


۰ " ES 5 6 mx 6 at 9 6 T js oA las 


لکن d Ls‏ ۳ من هذه المميزات ات هناك On‏ يرد بط 





































e! أنو‎ e de لیشتم|‎ e "m TM يو سعو ل‎ Let weer T E: 
بو يدعوها‎ pon is سب‎ P والیحوث‎ LE kll ا عد ا البحوث‎ 


pee im‏ م A‏ ۰ ممه 


ل: الو 














ee, ۲‏ یتح ی 
الفرضية» التبق إستنتاج الأسباب . . . الخ . 


ولكن هذا اللبس لا یقلل من قيمة البحث السحي فله - كا إتضح من 
قبل أهدافه المحددة al‏ لا 5 تتحقق إلا بواسطة تطبيقه وحده دون غيره من 
أنواع النهج الوصفي التي هي الاخ Lat‏ شا أهدافها الحددة. 


eas‏ من آهم العيوب التي تكتنف البحث السحي. عدم استطاعة 
حث - مها بذل à‏ سبيل ذلك من جهد _ التغلل de GU‏ جوانب 
e‏ التي - شاء el‏ أ - ترتبط بالبحث السحي قوش - مثلا y-‏ 
ستطيع pue OF‏ بشکل مطلق بدی Qui‏ العينة لجتمع البحث ob‏ 
ما یتوصل اليه من نتائج تصدق LE‏ على مجتمع البحث. US‏ یستطیع آن 
ob ejg‏ ما أدلى به الستجوب من إجابة تمثل ARA‏ ما يراه أو یعتقد به. 
إلا أن إتباع الباحث للأساليب العلمية في اختيار العينة» وتصميم أداة 
الیحث. لاشك Jis‏ - ولكن لا يزيل - أثر هذا العيب. 
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ضح لدى علاء الغبجية في مدلول الص طل 








هناك إختلاف وا 
التالية : - 





النهج التاريخي . 
cll‏ الوثائقي . 
النهج الكتبي . 
eli‏ التحلیلی . 
حلیل الحتوی. 
فمثلا هناك من وضع عنواناً ب ill‏ التاريي وأراد به كلا النهجین : 
M‏ ج التار يي : الذي يطبق AORE-‏ = اد إجابة سوّال عن الاضي من 


e © © ® @ 















يمكن أيضا تطبيقه d de a‏ بحث ث برجع Rr‏ الباحث ی Lo osi‏ 





" عكس هذا تماماً ووضع عنواناً با منهج الوثائقي وأراد به أيضاً 
كلا المنبجين التاريخي والوثئائقي . ومن هؤلاء هيل وي )1434( الذي يعد 
من أوائل من كتب عن النهج الوثائة ثقى حيث قال » عندما يريد الباحث أن 
يدرس وقائع وحالات ماضية. أوعندما يريد تفسير وثائق تربوية ذات 


إرتباط باخاض فلابد له من منهج يختلف عن الهج المسحي والهمج 





-Y'Y- 


yrs 


EN‏ الوا عن مشكلة و ومن A "e pt KT‏ ا 
الباحث يموجه co‏ مایتصل عشکلة البحث من نتائج »(۲) ترجه . 


وواضح أن سبب هذا الخلط بين مصطلحي Stl gth‏ » و«المنهج 
الوثائقي » هو تشابه اخطوات . فخطوات So cel‏ هي ذاتها خطوات 
المنبج ps‏ التي حددها هيل وي )415( بقوله (أهم خطوات cre‏ 


الوثائقى ی حدید المصاد ره وتقويمها تقوياً خار. m‏ وتفری | tials‏ ومن ثم 
pe‏ 


إلا أنه على "A qui o ms‏ بين s e e‏ 
تصف "ed‏ (الوصفی) E‏ من أن uie‏ من poe nua‏ | 
بکمن في معرفة الإجابة على سؤال حول ظاهرة معاصرة من خلال دراسة 
وتحليل v‏ يتعلق ممأ من وئائق ودراسات معاصرة لا نه لیس بالضرورة أن 
تكون الوثائق والسجلات تاريخية» أي مرتبطة بالماضى . 

ومن الذين يرون هذا الرأي ula‏ (۱۹۷۹) الذي قال في معرض حديثه 
عن الهج الوصفى بأن السجلات الإحصائية» والوثائق الشخصيیت. 
والوثائق الرسمية. . الخ من الأشياء التي يستعان بها لوصف الظاهرة(؟ . 

أما بست (34A Y)‏ فهو يؤكد أنه عند استخدام الوثائق في البحث 
الوصفي فلابد من تطبيق أنواع النقد التي تستخدم في النهج AE‏ <> . 

Cal‏ آرى (YA VY)‏ فقد عد التحليل الوثائقي أحد أنواع الدراسات 
OD Ao Ji‏ 
رالتحلیل الوثائة ثقي ) لذي يعني التحليل الكمي للوثائق TE uum‏ 

















الذين يرون هذا الرأي رمل )1438( حيث قال تحت عنوان «التحلیل 
الوثائقي » «آن التحلیل الوثائقى ي في البحث یتم من خلال الوثائق FEET‏ 

منهج البحث الکتبی » أو البحث ALS‏ » أو تحليل الحتوی. 
ويأخذ التحلیل الوثائقي الطابع الکمي في سرد ما يمكن تعریفه وتحدیده من 
الخصائص . وهذا لا یغنی عن التفسير الكيفي الذي nee‏ ومهم 
FE‏ ماذا يجب أن يتجه إليه إهتمام الباحث لعده PIN Ls‏ 





وهناك . من لا ير ی ob‏ هناك منہجاً قائا بذاته يدعى «الهج الوثائقي) 
Ul‏ هناك ما منهجاً تاريخياً يطبق عندما يراد الاجابة عن سول 3 etta‏ من 
خلال حلیل الصادر التاريخية الأساسية والثانود ية. أو نح الب S‏ 

نطق عندما پراد الاجابة عن سژال عن احاضر من 











الصادر العاصرة آساسية كانت el‏ ثانوية . 





ومن الذين ير ون هذا الر آی مقر اث s (Y4 Y‏ عندما قال «الأدلة العلمرة 
o‏ — للباحث. وعلى قدر علمية تلك الأدلة نکو ن قيمة نتائے 







يتطلب st‏ وثائقية "m‏ 5 التاريخي للموضوع ۳ 3 s‏ 
Je bel‏ جوع إلى الصادر الأساسية. OO.‏ 








جالفو وميلر (۱۹۷۰) فقد خصصا فصلا SULS‏ في كتابهما (تف 
وأخيرا هناك. من يسمى النهج الوثائقي بالنبج التحليلٍ لتمييزه عن 
atl‏ التاريخى . 
كل هذا الإختلاف في مدلول تلك المصطلحات حاء نتيجة حتمية 
لإتفاقهم T PS‏ وحدة أداة Cedi‏ فإجابة "CAM‏ البحث لا نتم إلا من 
خلال المصادر وتحليلها. أي أن أداة البحث فيها واحدة هي «التحليل 
الوثائقي» . 





¥e 


المصطلحات مع الآخر. حيث أنه يمكن التمييز بینها بإختلاف أهدافها 

ووسائلها . 

s‏ فالهج التاريخى: هومايمكن به إجابة سؤال عن الماضى من خلال 
أل لتحليل العلمى للمصادر التاريحية الأساسية والثانوية وإستخراج الأدلة 
والبراهين منها بعد تقويمها والتأكد من صحتها وصحة ما تحويه من 

- أما منهج البحث المكتبي : فمن al‏ أساساً أن يسمى منهجاً GU‏ بذاته 
لإن إستخدام المكتبة أمر لازم وضروري مع كل منهج بحث. فمراجعة 
الدراسات السابقة» وتحديد الإطار النظري للبحث لا يتوقع أن يقوم lec‏ 

- آما تحليل المحتوى: فهو كما عرفه بيرلسون [نی انجلهارت VY)‏ 4( [ 
«(وصف كمي هادف ومنظم ii ae‏ أي el‏ یطبق عندما pe‏ 









gm ym Sus 


- أما الممبج التحليلي : فهو ليس منهجاً UG‏ بذاته» Gla‏ هو أيضاً خطوة من 
خطوات إعداد أي بحث do‏ أي منهج . حب (i‏ الباحث بتحليل 
ماحصل عليه من معلومات تحلیلا Ges‏ أو تحلیلا كيفياً. 


وبعد هذا العرضص لدلول كل مصطلح من المصطلحات السابقة 
وتوضیح اخلاف بين علماء النهجية في (US‏ نستطیع أن نحدد مدلول 
«البحث BE JI‏ لقي» كما يراد به هنا بأنه «احمع GEL‏ والدقیق للسجلات 
والوثائق المتوافرة ذات العلاقة بموضوع - مشكلة البحث. ومن ثم التحليل 
الشامل لمحتوياتها Gay‏ إستنتاج ما يتصل بمشكلة البحث من أدلة وبراهين 
تبرهن هل OV geal deal ite]‏ 





ث الوثائقية 

© إنجاهات عمل al‏ الخليجية من خلال واقع عملها. 

۱ فالباحث هنا سوف يقوم بجمع الاحصاءات الق تشتمل على أعداد 
النساء العاملات في منطقة الخليج حسب الجالات الختلفة الق یعملن بها 
ومن ثم یقوم بنقدها أي التأکد من صحتها ثم یستنتج منها الأدلة والبراهین 
© اذا ينتقل الدرس إلى العمل الاداري في الدرسة؟ 

نظام التدريس من حيث: ساعات العمل» الاجازات» الرواتب» 











ومن كم يقوم بنشدها 9 Ass‏ أن ین aj‏ صحتها وصحة محتوياتها بستنت 
الادلة والبراهین الى تجیب de‏ سوّال البحث. 


e Nt لبحث الو‎ 


یطبق البحث الوثاتقی ليحت رح وك ope‏ الأهداف التالية: 
© وصف الظاهرة . 








© توصيح العلاقة ومقدارها. 
e‏ إستنتاج UAI‏ الكامنة وراء سلوك معين . 


۳۸ 

© معرفة الأثر الذي Mb dirai d MEA‏ العينة . 
وواضح أن كل هدف من هذه الأهداف ب Lala! saw‏ بواسطة تطبيق 
و cell hd‏ الوصفي 6 MI‏ اه اهيا من کته أن 
M‏ ا NI‏ البحث د الوثائقي 3 pa‏ لأنه يعتمد أساساً 
على ما يراد منهاء كان تبرهن عل وصف الظاهرة فقطا. eke‏ 
Mui re sabios Sis‏ الوثائقي 
والبحث الإرتباطي » أن البحث الوثائقي يبرهن على وجود العلاقة أو عدمه 
Jol‏ وبراهين وثائقية » أما | البحث الارتباطي فييرهن على ذلك بأدلة 

إحصائية [معامل الارتباط] . 


DUUM LE z العا ار‎ sui شإء» 52 رت‎ (os رت‎ 


Da 


° . العللاقة بن متعيرين‎ a 









elis 


الوحيد بینپ| أن خطوات البحث الوثائقي تطبق على مصادر "she‏ أساسية 
وثانوية» es‏ في ce‏ التاريخي فهي تطبق على مصادر تاريخية أساسية 
وثانوية وقد ذكر هيل وى )1414( oL‏ آهم خطوات البحث الوثائقى 

«تحديد مصادر البحث. وتقويمها غاا meaty‏ ومن ثم ur ore‏ 


Jð‏ أن Cer‏ الباحث مشكلة 09 التي سبق 


© التمهيد للبحث ISS‏ 
© فروص البحث © أهداف البحث 
e‏ أهمية البحث © الإطار النظري 


e‏ اور ات € حدود البحث. e‏ مصطلحات الف 


۳۰۹ 





وبعد أن يراجع الدراسات السابقة التي تناولت الوضوع أو أحد جوانبه 
إن كان هناك من دراسات - عبر خطوات مراجعة الدراسات السابقة التي تم 
VW.‏ ع الثاني من الباب الأول فى هذا الکتاب» لیو ضح 
yt «Lia‏ ف بينها وبين دراستهء وكذلك جوانب القوة وجوانب 
الضعف فيها مؤكداً دور بحثه في تلافي الضعف . 


۰ 





۱ AA 









) اه 


5 أن تكو ن‎ Ed هذه الصادر‎ d xd Ne TN من‎ aS 









mu) Oak ©‏ مص J‏ م6 س KE‏ 9 ذلك بالتأ کل من 2.4 A‏ 








دعك أن pe‏ أذ له E"‏ لمعاو مات da‏ 0 بقر id‏ شر sel‏ ناقلة و اضعا 


M‏ كيدا jl‏ ذلك إلى ما يستخرجه من أدلة وبر اهين تبرهن وتو 
ما توصل tue "ERIS «JI‏ أسعلة Coll‏ سوالا سوال E NE‏ 


باختصار هي مرحلة حلیل المعلومات ولكن على الر e‏ غم من 
تبدو سهلة وسيطتة الا lel‏ هی صلب العملية البحئية . ولکن Le‏ نهد 











للخطوات ت التي وردت ۱ 





۳۱۰ 


الفصل الرابع من الباب الأول في هذا الكتاب التي تشتمل على : 

. مراجعة العلومات : ويفترض أن الباحث آعطی هذه الخطوة حقها من 
العناية عند مرحلة النقد والتقويم . 

- تبويب المعلومات : تبويبا يختاره الباحث ليهيئها من خلاله للتحلیل 
الكيفي کان يكون adi‏ ناء غل all‏ الزمتية ة ي أن یقسم فترة 
البحث PSE J‏ ا فد 












Lad 


يكون على دراية بأسلوب إستخدام البطا 
وتسجیل العلومات Lu‏ الذي مر تفصيله في الفصل الثاني م من eM‏ 
الأول d‏ هذا الکتاب . 

- تفريغ العلومات : أي وضع كل معلومة في قالب التبويب اللائم ها 

- تحلیل المعلومات : بإستخراج الأدلة والبراهين التي تبرهن على الا جابة 
العلمية لكل سؤال من أفكلة sewn‏ 

- تفسير العلومات : بعرض الإجابات التي توصل إليها لإسئلة البحث . 
E a L‏ و عر ie 3 Man J‏ تراک : هذه ۳ حلة لابد uvm‏ 

وإبرازه كل متكامل عبر الخطوات التي سبق تفصيلها في الفصل الخامس 
من UI‏ الأول T‏ هذا LSI‏ ۱ 














وهي باختصار: 

EUN esa Alas ON‏ کت وت 
بحثه؟ وماذا توصل إليه؟ . 

نتائج البحث : طبقاً لأسئلة البحث. 

- توصيات الباحث: iasta‏ آنها ذات صلة Lady‏ بنتائج etl‏ وأنها 


إجرائية يمكن الأخذ مهأ . 
توصیات لبحوث مستقبلية : متذکرا أن بعض الباحثين من بعده سوف 
Og ks‏ منها «مشکلات بحثية) يقومون بدراستها. 








Gô الظاهر‎ Cow d ولية‎ Eo 





من أهم ما يتاز به البحث P EMI‏ 


فالباى* | fas‏ 61 ويوصح 1 A9 Wa‏ > ویستنتج الأسباب ذات e e gy‏ في آن 


واحد. كذلك مما يمتاز به البحث الوثائقى تلافي جوانب القصور التي تعترض 
T‏ أنواع المنيج الوصفي SUG.‏ یستنتج أدلته وبراهينه من وثائق 
کتبت لا لغرض البحث» (PN isl sl us‏ وهذا يؤكد صدقها 
في توضيح TU METTE‏ أهم ما يمتاز به البحث Cd‏ تي e‏ (عتماده 
على التحليل الکمی » lias‏ يجعل منه منه أسلور ب بحث سهل التطبيق من 


so 


جانب» ومرتبط بالواقع والحقيقة أكثر» من جانب آخر. 












عينيه عن بعض الأدلة والحقائق الق لا تتفق مب 








إلا أن هذا العيب حقيقة لا يرتبط بالبحث الوثائقى وحده ely‏ يعا 
۰ فصو ر TOR)‏ ث الق d Coed‏ الظاهر 6 الإنسانية ككل d‏ 
e‏ أنه يمكن تخفيف أثر هذا العيب بشكل كبر عندما يلتز e‏ الباحث 


حه Ao‏ يدر 0 9 صو حها القار يء 6 بل Jaco‏ سح ol‏ يحكم عل مدی 
۳ ۳ البحث بخطوانها . 
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الق العاصرین - أن البحث ah‏ بصفت 

العلوم الاجتماعية لم يبدأ تطبیقه الا منذ سبعون عاماً تقريباً . وکان يطبق 
لتحقیق آهداف آساسية فقط ويجرى بواسطة شخص واحد (ملاحظ 
بالمشاركة) . ولکنه الآن أصبح Lat‏ يطبق لتحقیق آهداف تطبيقية ويجرى 
بواسطة فريق Ou‏ 


ک) یذکر آریکسون of Lat‏ البحوث التربوية الى تطبق مایسمی ب 
(الملاحظة بالمشاركة) و(البحث الحقلي) و(دراسة PN‏ و v‏ افي و وهو 


e‏ من — أصبحت تطبقها بشكا 








. الدلالات والبراهين من وقائع مشاهدة‎ n 


ولقد حاول کلا من سكاتزمان وستراوز (NAVY)‏ وضع حدید gal‏ 
مصطلح (البحث 122-1 ( بتقسيمه ال مصطلحين (بحث) و Ji)‏ ( . 
فمصطلح (حقل) يعني هنا المجال al‏ القظلقة الخد س لر اا ا 
أكان ذلك الجال L pie‏ أم طبيعيا. إلا أن هذا المدلول وحده لا يوضح المراد 
c ore i an er ipd are‏ یکون Ska‏ بعدا 
آخر لدلوله يؤكد نوع تلك الدراسة وطبيعتها التي تميزها عن غيرهاء tels‏ 








-YN - 


۳۱۸ 
تجرى في الحقل ولیس في العمل أو الکتبة۳. وعلى هذا يكن القول ol‏ 
(البحث الحقلي) هو ذلك النوع من البحوث التي يتم إجراؤها بواقع طبيعي 
غير متكلف» وبواسطة معايشة الباحث الفعلية (الملاحظة بالمشاركة) لجميع 
وقائع السلوك في احقل ودونما أي نوع من الضبط المسبق أو قصر لمتغيرات 
بعينها دون الأخرى في البحث . 

وبناء على هذا المفهوم يصبح إجراء التجارب في الحقل ليس بحثاً حقلیاً 
لما يتطلبه ذلك النوع من ضبط مسبق للمتغيرات ما مجعل الدراسة 
لا تستهدف الواقع الطبيعي Ul, PAS‏ تستهدف ably‏ متكلف . 

وهذا المفهوم الشامل للبحث الحقلي يؤكد إتصافه بالخصائص التالية 
التي تميزه عن غيره من البحوث(*): 








© عدم التقنين N CE Non-Standardiz atian‏ خضع لضبط مسبق وإثئما 
GL,‏ للاستفادة من کل معلومة : نتم في احقل فطبيعته طبيعة كيفية 
لا كمية . 





ev f ۱ 4 ۳۳۹ *, 





ملاحظته» ومن الوثائق التي يجمعهاء ومن المقابلات التي يجريها . . 
۳۳ 

^ سس صية ثالثة هي : 

© القدرة على إكتشاف الظاهرة الخفية 8 Latent‏ وهی السلوك 
العفوي غير المقصود حيث قال «القيمة الكبرى للبحث الحقل (الملاحظة 
بالمشاركة) تكمن في إكتشاف الظاهرة الخفية»(. ومن أمغلة الظاهرة 
الخفية ما قاله لورنس في كتابه أعمدة الحكمة السبعة نتيجة لمعايشته مع 
العرب آنذاك dy‏ أجد لدى العرب سوى آثر ضعيف للتعصب الديني . 
فقد رفض c ad‏ میاه ان يقب if‏ بالطابع الديني فحقيقة 
ورته کانت قومية والعشاشر کانت قدرك أن SLAW‏ من السلمین ol,‏ 
الانکلیز مسیحیون» ولکن بالرغم من ذلك فقد ثاروا على الأتراك 


۳۱۹ 


: تضوا صداقة المسيحيين 9 محالفتهم») ۱ فالشر يف 9و قو مه " 9و i3‏ 
يصرحوا eel‏ ضد المسلمين ولكن ملاحظة لورنس لسلوكهم جعله SF‏ 
على عدائهم للمسلمين الأتراك أو LS‏ عبر عنه بقوله: (الأثر الضعية 


للتعصب الديني) . 


إنطلاقاً Le‏ تقدم يمكن القول بان | البحث الحقلي يقوم على أسس 
ORK‏ 


















5 ل في الحقل . 


ما ی AUS‏ من .- asl‏ و تأئقية 4 : کالسجلات 6 n‏ لذكر 5 e A‏ 6 ت Du‏ 


باس Mit‏ آشرطة . الخ . 







يرد في کتب مناهج البحث مسمیات عدة تتفق ف 
تقیلف à‏ عناود bh‏ فير د مثلا : 





Feild Research 1 حت‎ 
Qualitative Research | se الیحث‎ © 
Case Study الحالة‎ Lal در‎ © 
Participant Observation الملاحظة بالمشاركة‎ © 
Ethnographic Researah —— البحث الاثنوجر اي‎ © 


والباحث البتدیء يتردد كثيراً في معرفة ماإذا كانت هذه المسميات 


مناهج بحث مستقلة؟ Vel el‏ مسميات لشيء واحد؟ أو kel‏ فروع لهج 
واحد؟ 


۳۳۰ 





خاضية أن هناك من المؤلفين من یوردها بصفتها مناهج بحت؟ وهناك 
من يوردها بصفتها أداة بحث . . . الخ . ومن الأمثلة على اختلاف wenn‏ 
في مفاهيم هذه المصطلحات مايل : 


ايزاك ومايكل (VAAN)‏ أورد WS‏ من (البحث (H‏ و(دراسة الحالة) 
على kel‏ منهج بحث واحد 0 . lew‏ بورق وقول (18V)‏ فقد عدا كل 


واحد من (البحث 9331 جرانی) و(دراسة الحالة) طريقتا بحث مستقلتین(؟) . 





Li‏ بابى (YA VY)‏ فقد عد کل واحد من (دراسة الحالة) و(الملاحظة 
بالشارکة) طریقتا بحث مستقلتین يكن تطبيقها في البحث العلمی 
الاجتماعي ولکنه عند شرحه ‏ (الملاحظة بالشارکة) آشار إلى آنها آداة nad‏ 
العلومات<۲) . 


وکا اختلف المؤلفون الأجانب حول هذه الصطلحات LE cali‏ 


المؤلفون العرب فمثلا بدر (۱۹۸۲) AE‏ (دراسة الحالة) میج بحث مستقل 
erri‏ توت Ma‏ للع زو ای آن تكيون 





العلمیة ۱). آما راللاحظة بالشاركة) فقد عرضها (الفوال) دا أحد 
آنواع الملاحظة وكأداة من آدوات البحث . 


آما الخريجي واحوهري (é Y)‏ فقد عدا (الملاحظة بالشارکة) منهج 
بحث و(دراسة الحالة) منهج بحث آخر. فیقولا عن اللاحظة بالشارکة 
«ويختلف منهج البحث الذي نطلق عليه الملاحظة بالمشاركة عن اللاحظات 
القنتة وغير المقننة . . OM.‏ ويقولا أيضا عن دراسة الحالة «ومنیج دراسة 
الحالة ‏ أو تاريخ الحالة كما يسمى كثيرا ‏ في الدراسات الاجتماعية يشبه 
طريقة الفلاش باك أو (العرض الاسترجاعي). . . وتعد طريقة دراسة 
الحالة من أكثر مناهج البحث الاجتماعي إنتشاراً E TE‏ 


۳۳۱ 
D le om‏ قهرم الذي سبق ذكره ict ahl Coad‏ 
المفاهيم Jl‏ لصطلحات (دراسة الحالة) و(الملاحظة (AS LIL‏ و(البحث 
PERE‏ د الكيفي)» آنها مصط 
2 المضمون ۱ 
- فدراسة الحالة: 


عبارة ر m‏ قال الخريجي والحرهري Y)‏ هھ( «إنجاه LS‏ 
(شمولي) في فهم الناس وليس أداة (تفصيلية) لتحليل السلوك الانساني عن 


طريق إضافة السمات وضروب السلوك OVE LEAL‏ 











وصف العملية وتتابع الأحداث التي يقع السلوك في مجراهاء UI‏ 


الفردي داخل إطار الموقف الكل الذي یفع فیه  Jedes‏ | احالات ومقارنتها 
بما Goh‏ إلى تکوین الفروض . . . وقد تکون الحالة فر دا أو جتمعا le i‏ 


أو أى dole‏ تعتير وحدة Cabal‏ 








فيقول عنها كيدر (۱۹۸۱) أنها تتسم بالخصائص التالية : 
© المعلومات الى jet‏ بواسطة الملاحظة بالمشاركة معلومات کیفیة» يحصل 
علیها الباحث من مذكراته | Aad‏ وليست معلومات كمية كما هي ال حال 
Al» ©‏ بالشارکة تتم بو اسطة المعايشة الفعلية من قبل الباحث لأغاط 
السلوك الختلفة التى تحدث في Jie‏ الحقل . 


YYY 


LEY يتوصل الملاحظ بالمشاركة إلى صياغة الفروض بعد معايشته الفعلية‎ e 


السلوك المختلفة في الحقل . 
© الملاحظة بالمشاركة تطبق لدراسة الظاهرة كما تحصل في الواقع LE‏ ودونما 
col‏ ضبط Oa‏ 


وواضح Cai‏ أن هذه الخصائص والسمات تؤكد أن الملاحظة بالمشاركة 
هي الأداة الأساسية التي يمكن تطبيقها لحمع المعلومات في البحث الحقل . 
- آما البحث الأثنوجرافي : 


فهو کا قال عنه بورق وقول OL (14 V4)‏ أبرز خصائصه أن الملاحظ 
يستخدم الملاحظة ١‏ المستمرة T. Continuous Observation e‏ يتمكن من تسجيل 
كل "e‏ يلاحظه حول حال C Ll‏ وهذه NES‏ تعد من آهم 


- أما البحث الكيفى : 





MU جیش الما‎ 
è 
t P WI £m | هه‎ E ف‎ ۳ 


S (MES t‏ فک ی 


e Pa INC qme ind به تمييزه‎ 
: أمثلة للبحوث الحقلية‎ 


يمكن القول Ob‏ تطبيق البحث الحقلي كان يتم منذ وقت طويل جدا. 
فكل الدراسات التي تصف أفرادا أو olele‏ وكان الواصف ينطلق في وصفه 
ها من معايشته الفعلية» تدخل في مفهوم البحث الحقلي فمثلاً الكتاب الذي 
کتبه ت لورنس بعنوان [ اعيددة اكه السبعة] یعد يذ OY Cl‏ مولفه 
يصف ماقام به من دور وما لاحظه أثناء إقامته مع العرب . 


ولكن تطبيق البحث الحقلي بصفته طريقة يقة منظمه للبحث في العلوم 
الاجتماعية والسلوكية, لم يبدأ إلا متأخراً کا سبق ذكره . 








e‏ كتب (The Man In the Principal's Office we‏ وهو ds‏ ان ذا 


العنوان باللغة الانجليزية. ويحكى قصة الباحث Hanry,F. Wolcott‏ عندما 
قام برصد شامل نتيجة لملا حظة مستمرة | ججميم Bust‏ ا لسلوكية الى سلكها 


المدير )2053 

يرتكز البحث ica a. a‏ وصف سلوك الناس من قبل الباحث 
لاحظ سلوكياتهم أ: أثناء مشاركته لهم يعد يعد أكثر دقة pies J‏ الواقع 
نشخيصه من وصفهم هم cal‏ وذلك كما يقول المشل [السمكة 


















ls‏ هو تام من خلال م الباحث الناجة عن مشاركته الفعلية 


باختصار يكن القول Ob‏ البحث الحقل te‏ عندما يكون الهدف من 
لبحث معرفة إجابة الأسئلة التالية بواسطة الملاحظة بالمشاركة . 


 ؟لقحلا ماذا يحدث في‎ ye 
. يساعد على رؤيتها بل وتوثيقها‎ dahl وإدراكها. والبحث‎ 


ه ماذا تعني (الوقائع التي تحدث في الحقل) بالنسبة للأشخاص ذوى العلاقة 
t.‏ 
فقد يكون وصف ماذا يحدث فقط لایکفی . وإنما LY‏ من إدراك وفهم 













YY£ 
دقيقين. فمثلا معرفة أن المدرس يدرس في الفصل قد لا تكفى وحدها دون‎ 
تفصيل لكيفية الاداء من قبل المدرس وتفاعل الطلاب معه. وبالبحث‎ 

الحقلى يتحقق ذلك . 


o‏ ما العاني المقصودة محلیاً نی الحقل لضر وب السلوك المختلفة؟ 
فقد يكون P ۳ Fan‏ 
ad‏ تاد ریا Done weet num‏ 


e‏ هل هناك تناسق بين ما يحدث بالحقل وبين ما يحدث بالبيئة المحيطة به 
(المجتمع)؟ 
فقد يكون الهدف معرفة ما إذا كان هناك إرتباط وتناسق بين ما حدت 


pe corem البيئة‎ i de men Jed 














1 € Jd د‎ Alb l4 ge البيئة‎ a | ° NM ١ الحقل 0 بكو‎ T i لک الطلار‎ 
å 5 4 ۳ ped. t 4d نحا‎ ut. 14 »d bal m 3 ^A 
سے بعت‎ Jerks T C3 وله‎ J guts تا = لى لزميله * البيئة أمر‎ i BAS Unwed ` معو‎ 


e‏ كيف يختلف عرض وتنظيم ما يحدث في الحقل عا يحدث في مكان آخر 
أو وقت آخر؟ 

فقد يكون الهدف من البحث مقارنة ما حدث بالحقل لما حدث بمكان 
آخرء أو بوقت آخر وذلك بغرض الإستفادة من المقارنة لتوسيع الأفق في 
الأساليب المختلفة لتنظيم العمل في الجال البشري . فمثلا مقارنة ما حدث 
بالفصل الدراسي لا يحدث في المستشفى أو المصنع . أو مقارنة ما يحدث في 


الحقل با حدث فى فترة زمنية سابقة»(۲). 





ختلف تطبيق البحث الحقلى عن الأساليب الأخرى للبحث. A‏ 
v ut. JUS‏ آشار بورق وقول ا - يبدأ الباحث فرض 











دود غيره . M‏ الفروض بعك ET‏ الباحث wert)‏ 








mid Ds Ra 













حتلاف الأساسي في فرض الفروض بين البح 


t 1 b tt e T e 


اليحوث ادع al‏ اختلاف كبير T‏ خطو أت نطبیق الہ 


فقد أمل سكتزمان وستراوز (VAVY)‏ خط 

بالخطوات التالية : 

١‏ - 44 محال البحث. 

۲ تحديد حقل البحث . 
_ الدخول للحقل والعايشة التامة لجميع أنشطته الرسمية وغير الرسمية 
با في ذلك: إقامة علاقات مع آفراده» والملاحظة الدقيقة للاغاط 
السلوكية للأفرادء والاستماع cas tell,‏ اع اللا باضه seis‏ 
محاولة جمع كل ما يمكن جمعه من وثائق أو سجلات . . . الخ . 





۳۳۹ 





٤‏ - تسجیل ما یتوصل إليه الباحث من جراء ملاحظاته ومعایشته الفعلية 
للأغاط السلوكية الختلفة. 

ه - تحويل ماسجله إلى معلومات بحثية . 

5 - وصف وعرض ماتوصل إليه عرضاً CPUs‏ 

وحتى يتضح الراد من كل خطوة من هذه اخطوات. لابد من توضيحها 

كالتالي : | 

e‏ الخطوة الأولى: تحديد مجال البحث: أي الجال الذي سوف يتناوله 
البحث. كأن يكون إدارة المدرسة المتوسطة Si‏ 


© الخطوة الثانية : تحديد حقل البحث كأن يختار مدرسة متوسطة مثلا . 


© الخطوة الثالثة: التهيئة للدخول في الحقل كأن يقوم ب: 

" التعرف على الحقل والعاملين فيه ليطمئن من صلاحيته لتحقيق 
أهداف البحث . 

- الوفصاح عن موضوع البحث وكيفية إجراؤه» وعن هوية الباحث لدى 
السژولین عن الحقل ليؤذن له بإجراء البحث بالشكل المطلوب ويسمح 
له بالمعايشة الفعلية لجميع الاجتماعات الرسمية. وغير الرسمية الى 
تتم AL‏ . 

- إقامة علاقات ودية مع العاملين في الحقل . 


لخطوة الرابعة: تصميم البحث أو مایسمی ب Mapping‏ . فنظر Í‏ لإن 
الباحث لن يتمكن من ملاحظة كل شیء وكذلك لن يستطيع أن يقابل 
أو یتحدث مع كل فرد من أفراد احقل. وأیضالن يستطع أن يقوم 
بالمعايشة الفعلية لكل ماحدث وني كل وقت ومكان, يلجأ إلى اختيار 
عينات تمثل الأفراد. الوقت. المواقع. الظواهر. . . الخ . 


© الخطوة الخامسة : جمع المعلومات وذلك بإتباع الاتي : 
- الملاحظة الدقيقة والشاملة للأفراد وأنشطتهم المختلفة . 





XXV 


5 الإستماع لكل مايفر 
- الحوار والدخول فيا يمكن الدخول فيه من مناقشات» ومقابلة الأفراد. 
- الحرص على إقتناء ماله صلة بالحقل من وثائق وسجلات. أو 
منشورات وأدلة وصور. . . الخ . 
- التسجيل الشامل میم ما يلاحظة أو يسمعه بمذكرات يومية Feild‏ 
Notes‏ تتزامن مع الأيام التي يقيمها في الحقل. وتشتمل على وصف 
دقيق لكل ما جرى في الحقل . 
© الخطوة السادسة: : تمريغ نم العلومات من المذكرات الحقلية 1( معلومات 
بحثية CE‏ إعادة کتابتها حسب dhs‏ محددة وذات pols‏ واضحة . 
فضل أن يكون التفر يغ يو ۳ حتى يضمن s‏ نسیان il‏ معلو مة مثلا . 
© الخطوة السابعة: محلیل المعلومات بوصفها أولا و Bs‏ شاملا M‏ ۱ 
fa pene i aa‏ ما تمت ملاحظته. ومن ثم 2 Wis‏ نحا 
x‏ يض الأذلة والبراهين التي es‏ اغ 


















لحفل نتيحه 3 للمعايشة الفعلية لأنشطته و مع e3l "m‏ . 





: ات و والعيوب‎ xn 








اختللاف خطوات تطبيق Ja s I‏ عن غيره من البحوث» = 


2 


يتميز عمیزات متعددة La Las‏ گے Lo NI‏ ة adl‏ سابقا ¢ les‏ ما عدده بورق 


unnm wu d ares‏ 2 . عار 


وقول (۱۹۷۹) عند pee e‏ للبحث PH‏ حيث ذکرا المیزات العالية: 
© البحث الحقلي يعطي صورة كاملة للبيئة الدروسة قلا يعطيها أي أسلوب 
بحث آخر + ذلك Sigs pe baila E‏ وا 3 

لتلك EI‏ 
© يمكن بواسطة البحث Ja‏ التوصل إلى فروض علمية في غاية الدقة» 
وكذلك إلى نتائج واقعية قد لا يتم التوصل إلى مثلها عند تطبيق الأساليب 





YYA 
a gei donde 
تقع نما‎ es ملاحظة الوقائع‎ 

e‏ الباحث في البحث الحقل " ينظر لجانب دون غيره» أو يتأثر بغرض 
سابق في ملاحظته. Lily‏ تتميز ملاحظته بالشمولية لكل جوانب 
اللو 

وعلى الرغم من هذه المميزات التي لا توجد في أي بحث آخرء إلا أن 
هناك بعض العيوب التي تصاحب تطبيق البحث الحقلي. فمثلا ذكر بورق 

وقول V4)‏ 34( العيوب التالية : 

© التطبيق الصحيح للبحث الحقلي ede‏ توغ اص مود الباحثين 
مژملین تأهیلا عالیا نی تطبیق اللاحظة بالشاركة وکذلك یتصفون 
بصفات شخصية کنهم من التعامل مع الناس» وتجعلهم مقبولین GAS‏ 
آفراد jahl‏ . وهذه الخصائص قد لا تتوافر في كل باحث. 

© لا يمكن تطبيق البحث الحقل ERE‏ ی الا بالمعايشة الفعا 
لجريات الوقائع والأحداث في الحقل . وهذا لايمكن تحقيقه في وقت 
قصير . Li,‏ فالوقت الطويل الذي يحتاجه الباحث لاجراء بحث حفا 
a. ds‏ آهم عيوب البحث الحقلي. 

© الطبيعة الكيفية للمعلومات في المذكرات اليومية الحقلية التي يتم جمعها 
dal,‏ الملاحظة بالمشاركة تساهم في صعوبة نحليلها وتفسيرها وقبل ذلك 
تفريغها إلى معلومات بحثية . 

ه نظرا OF‏ الملاحظة ‏ بحکم طبیعتها - أداة غير موضوعية» وكذلك لايمكن 
التأكد من صدق مفسرها «الباحث). تعد إمكانية التحیز في توضیح 
الحقائق وتفسیرها من آهم عيوب البحث الحقلي . 

e‏ أيضاً OY UE‏ الباحث ذو قدرة محدودة فهو لا يستطيع أن يرى کل شىء 
في الحقل ما يضطره للأعتماد على ما رای وتعميمه, أو تجاهل مالم يرى . 
وهذا يساعد على عدم إعطاء صورة صادقة عن الواقع 




















Jus ae‏ فيه . ما ,$25( We‏ تعارض دوره Role Conflict‏ هذا مع دوره 
بصفته COB‏ 


ولكن بمقارنة عيوب البحث Jat!‏ بمميزاته» يمكن القول oU‏ البحث 
الحقلى يمكن تطبيقه على الوجه الأكمل عندما يتوافر لدى الباحث الوقت 
LSI‏ للقيام به. وهذا قد لا d gly‏ البحوث ذات الأجل المحدود 
كالبحوث (all‏ تجرى بغرض الحصول على درجة علمية مثلا. 
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ave 














لعلومات» فالعلومات فیهیا تستخرج من مصدر واحد هو «الوثائق بمفهو 
العام) > ولكنب| يختلفان في RW‏ التحليل ما جعل منب| طريقتان للبحث 
ختلفتین . ففي البحث الوثائقي بتم التحليل کیفیا؛ ويعتمد على إستنباط 
الأدلة والبراهين من الوثائق ايل b Lid aad LU‏ 
ويعتمد على التكميم أي الحصر العددي لوحدة التحليل المختارة . 

فتحليل الحتوی - كما عرفه بيرلسون (Yo Y)‏ - «عبارة عن 


طريقة بحث يتم تطبيقها من أجل الوصول إلى وصف كمي هادف ومنظ 


















ENTER‏ أسلوب إتصال دون غیره ولكن ‏ كما أكل | قو 
(va)‏ - یکن للباحث أن يطبق تحليل المحتوى على أى مادة إتصا 

ورة» دواوين شعرية ة أو صحف وحلات إعلانات أو 
lel‏ سین TP‏ ا 

ه إن تحليل المحتوى يعتمد على الرصد التكراري pili‏ لوحدة ded‏ 


المختارة سواء Asi‏ كلمة أو موضوع › أو sa Ae‏ آو CA ua a‏ أو وحدة 











and قياس‎ 


T du^ 


۳۳۹ 
وإتصاف تحليل المحتوى بصفة التكميم هذه جعل بعض slde‏ المنبجية 
لا يعدونه طريقة من طرق الهج الوصفي» وإنغايرون أنه أسلوب 
للتحليز OY‏ 
إلا أن إتصاف تحليل المحتوى بخصائص تختلف ce‏ في الأنواع الأخرى 
يمكن تطبيقها وحدها في عدد كبير من البحوث لتحقق أغراض لا تحققها 
الأنواع edi‏ قاف 
مبدأ أن هناك جوانب متعددة لسلوك الانسان TES Vile:‏ 
بواسطة استجوابه واغا بواسطة ما يكتبه أو یرسمه أويقوله. وهذاما 
جعل بورق وقول (۱۹۷۹) آیضا یعدانه من بين الدراسات التي تعتمد على 


COR AL 
أمثلة لتطبيق تحليل الحتوی‎ 


LAE e‏ محتوى دفاتر الإعارة من المكتبات المدرسية في المرحلة المتوسطة 
Jaco die Abela Na aide d‏ 

AS led cell ETE لیا‎ ۵ 
Hbf الموج من‎ poda oh oy من القضبایا‎ yak Las 
. ووجهات نظر. . الخ‎ 

© تحليل محتوى كتاب مدرسي لمعرفة مدى تكرار عدد من المفاهيم الواردة 
فيه » وهل يتناسق ذلك مع أهميتها آم لأ؟ 


oO‏ متى يطبق HE‏ المحتوى؟ 


تحليل المحتوى يعتمد أساساً على التكميم أي الأسلوب الكمى في 
التحلیل » ولكنه يطبق لتحقيق أغراض مختلفة هي : 


۳۳۷ 





ا m‏ التكراري لوحدة التحلیل الختارة . 

المقارنة : كأن تجرى الدراسة بغرض مقارنة مدى تكرار ظاهرة معينة 
بظاهرة أخرى. فمثلا قد يكون ادف من البحث معرفة مدى إهتمام 
طلاب الرحلة التوسطة بقراءة الكتب العلمية بالمقارنة إلى مدى إهتمامهم 
بقراءة الكتب الأدبية من خلال الحصر التكراري لسجلات الإعارة من 
المكتيات المدرسية . 





دين عل الرتجاه الخالب حول قضية معينة (d‏ مصدر العلومات کان یک ود 





التقویم : فقد يجرى الباحث دراسة تهدف للوصول إلى اصا 

















a الى وردت مفصلة‎ Tn : مراجعة الدراسات السابقة‎ 1 UG 
. من الباب الأول في هذا الکتاب‎ GUI 
وحلیل المحتوى‎ i البحث وتحديد خطواته الإجرائية‎ rors 








۳۳۸ 





© حدید مجتمع البحث AS!‏ : أي مواد JUI‏ التي سوف يطبق 
عليها البحث. كأن يكون صحيفة أو مجموعة صحف. أو کتب. أو خطب. 
أو برامج إذاعية أو تلفزيونية» أو دفاتر الإعارة من المكتبات الدرسية. . 
الخ . 

وقد عرف عبد الحميد )£ (Da VE‏ المجتمع الكلي في بحوث التحليل 
«بمجموع المصادر التي نشر أو أذيع فيها المحتوى الراد دراسته خلال الإطار 
الزمني OS an‏ 

e‏ اختيار عنية ممثلة لمجتمع البحث بواسطة تطبيق إحدى طرق اختيار 
العنية التي سبق تفصيلها في الفصل الثالث من الباب الأول في هذا الكتاب . 
وهذا عندما يوجد المحتوى بمجتمع وثائقي كبير ويصعب تطبيق البحث 
عليه. كأن Gay,‏ الباحث إلى تحليل opt‏ صحيفة يومية خلال حمس 
سنوات مثلا. فهنا يصعب على الباحث مراجعة )* YA*‏ عدد) التي صدرت 
خلال السنوات الخمس مما يضطره إلى اختيار عينة للایام» أو للأعداد . 
الخ "ETC Mp‏ 
المخصص للبحث فلا حاجة حینئذ لاختيار العينة . 


© جمع وتحليل العلومات : وذلك بإتباع الخطوات التالية : 
- تصئيف المحتويات المبحوثة 

Lib‏ لنظام تصنيف يختاره الباحث ويتلائم مع مشكلة البحث 
وتساؤلاته . ويعد التصنیف - KS‏ ذكر كرلينجر (۱۹۷۳) - آهم خطوة في 
حلیل المحتوى GY‏ عبارة عن إنعكاس مباشر للمشكلة المراد دراستها“ . 
ومن الأمثلة على التصنيف. أن تصنف محتويات دفاتر الاعارة من المكتبات 
الدرسية إلى كتب أدبية وكتب علمية» أو كتب تاريخية وكتب جغرافية» أو 

ومن الواضح أنه ليس هناك تحديد للتصنیف. فقد يكتفى بصنف واحد 


۱۳9 


Wl eas:‏ اک م ولا ط فا Gel‏ اش ادرو 


أو بصنفین 

و W y p‏ التصنيم 3 d‏ تحليل المحتو elle WIS BVT, 6 C$‏ 300 حه 
من الاسس الق ينبعى أن نبى علیها معاییر التصنیف وفئاته ٠‏ ومن ذلك ما 
آورده عبداطمید )£ ۱۰ ه) بقوله «ويمكن تحديد معایر التصنیف من خلال 


المعارف is JI‏ أو أحدها» i‏ 
١‏ - الإطار النظري لمشكلة البحث. 
Y‏ ب حدود مايثيره البحث من تساؤلاات. أو فروض علمية . 
۳ - إطار النتائج المستهدفة من البحث . 











وضرب Yee‏ لذلك بالدراسة التحليلة لوضوعات الشوون العسکر 
الصحافة الصرية من AV)‏ م - ۱۹۷۳) التي تقوم على BH‏ أسئلت 









هذا يهر ص ,علب الساحث اختيار all‏ ار Là VI‏ 


ا مو ضوعات إلى محلية ‏ قومية  ille‏ - معادية» Lab‏ أ لإقليم القو ات gie‏ 


والسؤال الثاني : 

ماهي الأدوار التي تقوم بها أقسام الشئون العسكرية في زمن ارب 
رالاطار الزمنى للدراسة)؟ 

وهذا يمرضص اختيار المعيار الوظيفي T‏ تصنيف الموضوعات al‏ 








۳:۰ 
والسوال الثالث: 

ماهو الشکل الذي يتم به عرض (نشر) الوضوع من خلاله؟ 

وهنا يتخذ shall‏ الفنى في تحرير الوضوعات Lull‏ في تصنیف الأشکال 
إلى بیان - خر - قصة خبرية ‏ مقال - حديث فردی - حديث جماعة ‏ صورة - 
YAK IS‏ 
المشكلة, إلا أن هناك شروط عامة أوردها ele‏ النمجية LY‏ من توافرها في 
فئات J‏ لتصنيف ومنها: 
© أن تكون prem‏ ألا تقبل المادة المصنفة تحت أي منها 
© أن تكون الفئات abu‏ وهذا يعنى بناء الفثات بحيث نجد لكل مادة في 


© أن تكون الفئات وافية باحتياجات الدراسة وآهدافهل؟ . 








JI وحدات‎ LAŽ «Y 


عدد بیرلسون 1 کارلینجر ۱۹۷۳] خمس وحدات أساسية للتحليل 
(oe T9 6 A. NU‏ 6 الشخصية 6 المفر 63 6 الو حلة القياسية أو 


Units of analysis حليل‎ 














cel. rey earner 64, Sall‏ ومقدار تکراره في صحيفة 
واحدة أو في عدد من الصحف مثلا . 


e‏ الود ضوع : وهو ما جملة أو آکثر تو EET OR TEE‏ سانيا أذ 
إجتماعياً أو تربویا أو اقتصادیا. . الخ . فمثلا قد يدف الباحث لمعرفة مدى 
تأکید الطالب الجامعي لذاته من خلال مشاركته في صحيفة الجامعة فيقوم 


55١ 


(حتی) آو Jl ; (giles‏ كلمة PTS‏ تهدف m de‏ الذات . 
AAA 39. An sen‏ مہا الحصر الكمي m‏ 8و شتات e3J e‏ 
"VW re‏ معينة سوا e|‏ أكانت تلك EN TRUE‏ و ص بعييه "EC n‏ من 
الناس 6 أو مجتمع من المجتمعات . وذلك Sid‏ عرض معين . 
وقد فرق عبدالمید )£ (AVE‏ بين أسلوبين يکن ها استتخدام 
eem‏ وحدة — الأسلوب um‏ ا غير المباشر 600 


المميزة التي ; à NAT abt E a‏ ا كأن يقوم p -LJ‏ 
يتناول المنزلة الاجتماعية للمدرس ذاته وليس للتدريس كمهنة . 

























صو poll‏ بواسطة ذم أو C^‏ مهنه oT‏ أو v». e‏ 


فکار. . ومن أمثلتها الكتاب. cu » pd‏ ا < ا الک ES‏ 
pu zd‏ فالکتاب المعار يعد مفردة عند Je‏ محتوى دفتر الاعارة من 
المكتية الملوسية à‏ مثلا. 


الوحدة القياسية : أو الزمنية . كأن يقوم الباحث بحصر كمي لطول 
المقال» أو ote‏ صفحاته» أو مقاطعه. أو حصر كمى لمدة النقاش فيه عبر 
وسائل الأعلام السموعة أو المرئية ۱ 
وواضح أن هذه الوحدة  (CS‏ أكد كرلينجر (۱۹۷۳) وغيره من علماء 
النهجية - غير ذات جدوی كبيرة في البحث في العلوم السلوكية OY‏ دلالتها 
العلمية OM aL‏ 












Y£Y 


ومما يجب التأكيد عليه هنا أن تعدد وحدات التحليل لا يعني بالضرورة 
التعامل مع كل واحدة منها على إنها منفصلة تماما عن الأخرى ولا يجوز 
الجمع بين وحدتين أو AST‏ ولكن الذي SIF‏ الاقتصار على واحدة منها أو 
أكثر. طبيعة المشكلة وا هدف من البحث . 


وهي الاستمارة التي يصممها الباحث Foi‏ فیها محتوی كل مصدر - في 
حال تعدادها ‏ بحيث تنتهى علاقته بعد ذلك بمصدر ذلك المحتوى. 
TY‏ إستمارة التحليل على الأقسام التالية : 


e‏ البیانات الأولية : الخاصة VNPT‏ التحليل كأسم الصحيفة ( ونوعها. 
والسنة أو السنوات (JE‏ طبقت فيها الدراسة. . . الخ . 
© فئات المحتوى . 
e‏ وحدات التحليل . 
© الملاحظات . 
وإستمارة التحليل أشبه ماتكون ببطاقة تسجيل المعلومات الق يصه 
الباحث لتسجيل العلومات من كل دراسة سابقة على حدة . 
تصميم حداول التفر يغ : 
وهی dias Stas‏ تساولات الیحث أو أهدافه ويفرغ ۶ فيها الباحث 
العلومات من استمارات التحلیا تک 
0 تفریغ (e es‏ كل وثيقة بالاستمارة الخاصة ما: 
ومن ثم تفريغ ما في الاستمارات في جداول التفريغ . 
dun Es E‏ الاحصائية اللازمة الوصفية منها والتحليلة . 





= É 











من أهم مميزات JAE‏ المحتوى ما يل : 
© 342-9 مصدر المعلومة ‏ الصحيفة مثلا - لدی c LI‏ وإمكانية الرجوع 
له أثناء إجرائه للبحث يعد من أهم ما يمتاز به أسلوب تحليل المحتوى . 
© بواسطة حلیل المحتوى يمكن معرفة إتجاهات وآراء وقيم . . الخ قد لا 


© دواعي تحيز الباحث في تحليل المحتوى أقل منها في طرق البحث الأخرى 
و ذلك بسیب الطبيعة الكمية الظاهر 6 الق يتصف ما حلیل Soll‏ 


إلا أنه مع ذلك فهناك بعض العيوب التي تکتنف تطبي 










4 E 07 استنتاحات و أحكام خا‎ cl مسا‎ 5 Aa 
و لکن الحقيقة غير ذلك . اد أن وجه القصو‎ E دون‎ je] dl غيل‎ 








o d‏ » ومن ثم y‏ و BAS‏ التحلیل التي 8 ها ENS‏ يستطيم 
موجه أن كير Lo‏ يقع تحتها © 9 ما بحر et‏ عن ذلك .9 هذه مهار ات قد y‏ 
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فهناك من يعده أحد آنواع ell‏ الوصفي e‏ ومن هؤلاء فان دالين 
)1407( الذي قال عنه ليميزه عن غيره من الأنواع إنه لا يقف عند حد 
وصف الظاهرة فقط» وما يسبق ذلك من جمع للمعلومات حول JUL‏ 
الحاضرة والموجودة فعلاء ولكنه - أي البحث السببي المقارن ‏ علاوة على 
وصف الظاهرة تيو كو هن مغر العلاقات المتبادلة بين الحقائق pur‏ 
فهمها وتفسيرها('' . 


و هناك . وهناك من ير ae‏ أن čal‏ السببي القارن يمكن أن يعد منبجا وصفي 
bes‏ ار bus‏ أو TK + in‏ من الذين يرون هذا Jl‏ أي شمان 
مهرنز (۱۹۷۹) حيث op YU‏ الهج pr‏ يطبق 
اد | $085(« و e‏ الو صفي يطبق للإجابة على سؤال (ماذا S,‏ $0(« 

لنهج الور تباطي يطبق للإجابة على سؤال (ماذ سوف یکون؟). والنهمح 
M‏ بى يطبق للإجابة > على سو 23 — ABA (O " E‏ 
oY ia 3 000 "T EN‏ الباحث الطبق 
يصف الظاهرة ک| لاحظها. وهو bes Lal‏ ار تاطا لانه محدد العلا 
لسببة للظاهرة الملاحظة: أي يحاول معرفة العلاقة بين متغير (السبب 
ومتغير آخر (النتيجة) وهي الظاهرة اللاحظة. وأخيراً هو منهجأ تجريبياً لإنه 
يطبق بغرض معرفة السبب والنتیجة(۲) . 































. وهناك من یری أن البحث السببی A‏ وا و و 
ومن هولاء بورق وقول ۰۲۳6۱۹۷۹ وایزاك ومایکل DAIAN‏ 


وكرلينجر (۱۹۷۳) الذي Bye‏ المج e‏ القارن بقوله «يمكن أن یعرف 


۱ 


Yo* 
النهج السببي القارن بأنه ذلك البحث الذي تكون فيه المتغيرات المستقلة‎ 
(الاسباب) ظاهرة ومعروفة» ويبدأ الباحث بملاحظة المتغيرات التابعة‎ 
(النتائج). ومن ثم يقوم بدراسة المتغيرات المستقلة لمحاولة معرفة علاقتها‎ 

المحتملة وآثارها على المتغيرات التابعة)0© . 


وبأسلوب أكثر وضوحاً يمكن أن نقول أن البحث السببي المقارن هو 
ذلك النوع من البحوث الذي يطبق لتحديد الأسباب المحتملة ‏ ولهذا سمي 
ال i‏ اتا تو عل die aN‏ عه خلال اف 
كما هي عليه الحال بالنسبة للمنبج التجريبي. Ly‏ من خلال مقارنة من 
يسلك ذلك السلوك أو يتصف به بمن لا يسلكه أو يتصف به ولهذا سمى 
ET‏ 

وقد yy‏ آن عنالك Go ed‏ البخت op E‏ والبیحت السبی القازن 
خاصة أنه من المکن استخدام الوثائق والصادر لعرفة الأسباب الكامنة 
وراء سلوك معين» الا أن البحث الوثائقي لا تجری فيه القارنة بين 
مجموعتين» بینما في البحث السببی القارن تجری القارنة. وعندما تبری 
القارنة في البحث الوثائقي یکون بحثاً سببياً مقارناً لا بحثاً وثائقياً. 

. فمثلاً قد يدف الباحث لمعرفة العوامل التي تؤدي إلى إرتفاع المعدل 
الدرامي . فيطبق de>‏ البحث السببي المقارن لتحقيق هذا ادف بتحديد 
عدد من العوامل» ومن ثم الرجوع إلى ملفات عينة من الطلاب ذوي العدل 
المرتفع » وعينة أخرى من الطلاب ذوى المعدل غير المرتفع لمقارنتها. وبالتالي 
يستطيع oes ol‏ آثر تلك الأسباب في إرتفاع العدل الدراسي أو إنخفاضه 
بواسطة إستخدام الوثائق . 


الفرق بين البحث السببي القارن. والبحث الارتباطي. gla‏ 
التجر يبي : 
هناك أوجه شبه بين كل من البحث السببي القارن والبحث 


Ye 


الإرتباطي » والمنيج التجريبي وهناك أيضاً أوجه.اختلاف. فمن أوجه الشبه 
Ul‏ كلها تبحث وتطبق لغرض معرفة العلاقه بين متغيرين ولكن البحث 
الارتباطی یقتصر de‏ معر فه العلاقة ودرحتها CoS lew‏ السیبی المقارن 
یکشف عن الأسباب الحتملة للنتيجة المدروسة. آما المنهج التجريبي 
فيوضح أثر سبب معين في وجود النتيجة . 

: COL S, 


عند دراسة العلاقه بين التدخين والسرطان الرئوي يكن تطبي 
الثلاثة على ۳ - 

لسرطان Mid Ls "m‏ ولکره دون edil‏ هل التدخين 
هو en‏ سبب السرطان الرئوي el‏ أن السرطان الرئوي كان بفعا 























E 








الرئوي أكثر من غير ial‏ فیمکن "m Je‏ " السبب (التدخين) على 
النتيجة (السرطان الرئوي) . 
مثشال آخر: 

عند دراسة العلاقة بين الحصول على رخصة قيادة وكثرة الحوادث 
المرورية يمكن تطبيق المناهج الثلاثة على النحو التالي : 








i YoY 

ه البحث الارتباطي: لتوضيح هل هناك علاقة سالبة أو موجبة بين 
حمل الرخصة وكثرة الحوادث المرورية» دون التطرف لمعرفة هل حمل الرخصة 
هو السبب في قلة الحوادث el‏ لأ 

e‏ البحث السببي المقارن: لتوضيح هل كان حمل الرخصة من بين 
امسات للحوادث المرورية . وذلك بدراسة ملفات جموعتين من الذين 
وقعت لهم حوادث مروریه مجموعة من الذین حملون الرخص. وجموعة 
لا حملها لیتبین هل الذین يحملون الرخص أقل NT‏ للحوادث المرورية 
من الذين يحملو رخصه قيادة أم لا . 


e‏ المج التجر يبي : ويتم تطبيقه باختيار عدد من الذين يقودون 
CEPS‏ ونفسیمهم إلى جموعيتن . جموعة jo‏ في القيادة ger ET‏ 
قبادة 3 ETP REY Bp‏ تراج 
enm‏ ری 
JU‏ للبحوث السيبية القارنة : 

معرفة أثر العوامل التالية في رفع مستوى التحصيل الدراسي 

© المشاركة في النشاط غير الصفى . 

e‏ حل الواجبات النزلية. 
الرجوع لتقاريرهم . ثم يبحث عا ادا كان هذه العوامل آثر في ارتفاع العدل 

ولکنها تبقى إجابة محتملة الصدق وعدمه لانه لم يجر الدراسة تجريبياً. 


YoY 


of YI‏ احتمال الصدق La‏ سوف یکون Ls po‏ ذا ذا كان هناك تكافؤ بين 


ear‏ بقية العوامل التي يمكن أن و انتما . وكذلك إذا كان 
اختبار العوامل الدروسة حاء بعل خلفية علمية متكاملة EA‏ الباحث 


بالوضوع . 
6 مق las‏ مق 











البحث السببى المقارن؟ 


J‏ بست Oly (VAAN)‏ هناك حالات › وظاهرات معينة 6 وأنواع من 
اسلا لا يکن إخضاعها للتجريب لمعرفة الإاجابة على Ka‏ ماهي 
العوامل المحتملة التي يبدو أنها ذات تأثير في ظهور : .$5 
حالاات TY‏ أو نواع من الس OCF GSI T‏ 
بست Best‏ بمقولته هذه يشير إلى متى يكون البح 
: عن سات الحتملة من دب لو e‏ 


aude Y D $) ناه ت عن ن السار‎ s 






















. في هذا الكتاب‎ Jj " من الباب‎ uid الأو‎ m 


ثم يراجع الدراسات السابقة - إن كان هناك من دراسات تشاولت 
الجال الراد دراسته اجالا Sau‏ انها بالكيفية التي سبق تفصيلها في 
الفصل الثاني من الباب الأول في هذا الکتاب . 


Yog 
كيفية تطبيق هاتين الخطوتين (توصيح مشكلة البحث) و(مر اجعه الدراسات‎ 
Lye من تفصيل الكلام‎ LY (فروض البحث) فيه‎ LAY السابقة) ولكن‎ 

هنا . 





ففروض البحث تعد هي المحور الأسامی الذي تدور حوله العملية 
البحثية في البحث السببي المقارن. فالباحث لا يستطيع أن يجرى البحث 
مالم تتوافر لديه خلفية علمية كافية تجعل عنده تصور عام عن الأسباب 
الحتملة (الفروض) ذات الأثر على الظاهرة المدروسة . 


OY Uli,‏ الباحث لن يستطيع الحزم بتأثير ما يفترضه من أسباب بسبب 
عدم التجریب. فيرى علاء النهجیه ومنهم مایکل وايزاك (YA AY)‏ أنه يتعين 
عليه أن يسرد الأسباب المحتملة (الفروض) التي توصل إليهاء ويعتقد أنه 
الحم هذا أن كدو ها اني ثم يتبعها بسرد البدائل (الفروض 
البديلة) . وهذا يساعده لون يتوصل إلى m‏ م دقيقة في معرفة الأسباب دات 
الاثر( . 
LAY,‏ فروض البحث في البحث السببي القارن یشترط علاء المنبجية 
على الباحث أن یوضح السلمات التي اعتمد عليها في فرضه لكل فرض» 
حیث أن إدراك الباحث هذا والتزامه به سوف يساعده على pad‏ الجهد على 
الأسباب المحتملة فعلا» وبدائلها دون سواهما. 
وبعد توصیح المشكلة. ومراجعة الدراسات السابقة يقوم الباحث 
بتصمیم بحثه ويحدد خطواته الإجرائية . 
وامخطوات الاجرائية للبحث السببي القارن تشتمل على مايل : 
Ml eet &‏ 
ibn‏ الخصائص me‏ الخاصية (المتغير data "n hr‏ 


مجموعة تجريبية : توجد فيها الخاصية المراد دراستها: كأن يكون آفراد 





وهنا Lat‏ حاول الباحث n of‏ ن أفراد المجموعة 
بینهم إلى حد كبير: ols‏ تكون أعمارهم متقاربة NONIS‏ 
D‏ . الخ . 





ومجموعة ضابطة : تشبه المجموعة الأولى في خصائصها ماعدا الخاصية 
المراد دراستها كأن يكونوا من ذوى المعدل الدراسی غير CHM‏ 
© جمع العلومات : وذلك بتصميم أو اختيار الأداة المناسبة حم 


تیا Ls) is‏ تطبیقهاء Me Svr‏ الأداة, إستبانه» آو مقابلت أو 1 


لاب من الباب ب الأول في هذا الکتاب ی تشتمل de‏ 











ما توصل ترس "m "beoe leg‏ بالكيفية 2 
m,‏ مفصلة في الفصل الخامس من OUI‏ الأول d‏ هذا الکتاب . 


: المیزات والعيوب‎ E 
يعد البحث السببي القارن من أساليب البحث التى تطبق كيرا في‎ 


البحث في العلوم السلوكية وذلك ک| یقول بورق وقول (۱۹۸۳) سبب 
سهولة معرفة وإجراء المعالحات الاحصائية اللازمة لتطبیقه التى یغلب أن 





Ye" 
(OT Test or Analysis of Variance تكو ن اما اخسار ت آو حلیل التباين‎ 
: وكذلك بسبب ما يتسم به من میزات مثل‎ 


© أن هناك الكثير من الشکلات. والنماذج السلوكية التي لابد من 
دراستها ولكن لا يكن دراستها تجريبياً لمعرفة مسبباتهاء ومدى علاقة تلك 
الأسباب ce‏ وأثرها في ظهورها. وإنما يمكن تشخيص حالتها احاضرق 
وإستنتاج الأسباب المؤثرة» وأنسب أسلوب بحث لتحقيق ذلك هو البحث 
السببي القارن . 


فمثلا «عند إجراء دراسة تجريبية ‏ أي بواسطة تطبیق النهج التجريبي - 
لمعرفة هل التخلف العقلي يؤثر على مستوی تعلم طلاب الصف الثاني 
بت دائي للمبادىء I d payee‏ > لابد من have‏ من E‏ 
أفرادها للتتخلف c did‏ وجموعة ضابطة لا تعانی من تخلف عقلي والسؤال 

يستطيع الباحث 5 كان أن يجرى مثل هذه الدراسة؟ ib‏ لا . 


أما عند دراسة هذا الموضوع بواسطة تطبيق البحث السببي المقارن. 
فالباحث سوف يبحث عن مجموعة تجريبية أفرادها من المتخلفين عقلياً 
ومجموعة ضابطة آفرادها آسویای أي ليسو متخلفين عقلياً . وجری الدراسة 
ليستنتج هل هناك فرق بين المجموعتين في تعلم االبادیء الرياضية cA‏ 
وان كان کذلك (a‏ الأسباب التي آوجدت ذلك الفرق؟ وقد يتوصل إلى أن 
التخلف العقلي هو السبب الوحيد. ولكن السؤال Last‏ هل یستطیع الباحث 
أن جزم ^ التخلف fissi esi H2‏ طعا لا وق GAl ey‏ 


5 عدم وجود lew‏ آخر غير ملاحظ . 
- عدم |4 شتراك سببين معا دون فصلهیا عن بعضه) البعض . 
T‏ عدم وجود سبب معین في حالة» وسبب آخر في حالة آخحری»(۲۰) . 















لكن مع هذا يبقى البحث السببي القارن أسلوب بحث ذو أثر كبير ف 
تقدم البحث العلمي في العلوم السلوكية. فهو GS‏ قال كرلينجر (VY)‏ 
lf‏ كان هناك من دراسات ذات قيمة علمية كبيرة في أي من علم uei!‏ 
الاجتماع EET‏ فلابد من lel‏ بحشت با Lae‏ مقارنا قبل OF‏ تبحث 
ADS‏ 

sleet Liat e‏ به البحث السببی القارن aif‏ عكن بواسطته دراسة 
العلاقة ين عدد كى من التغیرات الستقلة رالأسباب) وین نتیجة واحدة. 
وهذا یساعد على صحة تفسير النتائج التي يتوصل إليها الباحث خاصة عندما 
bue‏ ویدرس gf‏ کل الأسباب المکنة او ا بالقارة 

















عنه همان ومهرنز )04۷4 « ليس Gal o^ Len‏ شك نان ال 


المقارن لا يقارن مع eo‏ التجريبي » إلا أنه من من الوصول إلى مو 
قوية وذات قيمة علمية كبيرة في فهم الظاهرة المدروسة sre‏ 


YOA 
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لبحث الا رتباطی : 


على الرغم من أن معظم علاء النهجية مثل مقراث CY)‏ 
وجالفو ومیلر CONV‏ وساكس OCA)‏ وآری OAA Y)‏ 
وبست CO(OSAY)‏ وغيرهم يعدون البحث الإرتباطي أحد أنواع النهج 
الوصفي وأسلوب من أساليب تطبيقه» إلا أن كثرة تطبيقه في البحوث 
السلوكية جعل بعضهم یعرضونه مفصلا في كتاباتهم . . ومن هؤلاء ساكس 
Oy OAI‏ دالین (۲ ۰۲۳۲6۱۹۵ ومان ومهرنز (۱۹۷۹)< . 


. متها نان بذاته» وم یعرضه كفرع من الهج الوصفي‎ NUR DE 
a a وبورق وقول‎ OASAN) ومايكل‎ esl ومن ن هل‎ 
البحث الذي يكر‎ oe | بقصد بالبحث الور تباطي ذلك النوع من اقب‎ 
بواسطته معرفة ماإذا كان هناك ثمة علاقة بين‎ 
. معرفة درجة تلك العلاقة‎ 

































5 e "m قول‎ B e (9 بور‎ - di تباطي‎ o الیحث‎ 6 i en. E ) 


موجبة بين ۳۹ و(ب) فقد تكون ah‏ هي السب لوجود (ب)» وقد تکوز 
(ب) هی السبب (Ny‏ هی النتيجة. وقد یکون هناك عامل ثالث هو السبب 
لوجود )1( و(ب)» وقد تکون العلاقة جرد علاقة اعتباطیة۲۲) . 


مثال: 








Ld 


TUM us ipe کانت علاقة‎ (Sic ee آن تفس‎ Se امعدل الدراسی‎ 





"aur 


Vy 
: من الاحتمالاات التالية‎ 
أن المشاركة في النشاط غير الصفي هي السبب في إرتفاع العدل‎ e 
الدرامی‎ 
. أن ارتفاع العدل الدراسي هو الدافع للمشاركة في النشاط غير الصفي‎ e 
أن العدل الدراسي إرتفع بسبب عوامل آخری غير الشارکة في النشاط‎ © 
. غير الصفي‎ 
على أن هذا لا يعنى أنه لا يمكن الاستفادة من البحث الارتباطی للتنبو‎ 
ds . بالسبب دون الجزم به. فالتنبژ يعد أحد أغراض البحث الإرتباطي‎ 
هذا یقول بورق وقول (۱۹۷۹) « معامل الإرتباط يطبق لقياس درجة‎ 
العلاقة بين متغيرين» وكذلك للكشف عن العوامل المسببة المحتملة التي‎ 
COD يمكن اختبارها بواسطة الهج التجريبي‎ 


أمثلة للبحوث الإرتباطية : 





© العلاقه بين إرتفاع العدل الدراسي وبين المتغيرات التالية : 
- المشاركة في النشاط غير الصفى . 
- مستوی الذكاء . ۱ 
5 عدم تکرر الغیاب . 
- المشاركة في الفصل . 
© العلاقة بين ارتفاع العدل الدراسي في المرحلة الجامعية وبين المتغيرات 
الثالية: 
- درجة اختبار الإستعداد. 
- المعدل الدراسي في المرحلة الثانوية . 


Ç P. Ls 5 yY | 0 ف‎ SE, z] يطبق‎ (e^ L] 
: يطبق البحث الإرتباطي ]13 كان الغرض من البحث‎ 





۳۳ 


© معرفة 4 ماإذا كان هناك علاقة N el‏ بين متغيرين ols ASÍ ei‏ ر يكور 
Ga‏ من البحث معرفة هل هناك علاقة بين الشاركة في النشاط غير 
لصفي » وبين إرتفاع المعدل الدرامی 

© معرفة à‏ مقذار adl.‏ (سالبة أم (ap‏ بین متغیرین pst gh‏ 

۵ اوه ETE‏ تقر e‏ كان بكرن اللد من Goel‏ اه 

بإرتفاع العدل الدراسى للطالب في المرحلة الجامعية عند معرفة درجة 

إستعداده» وميوله» dis‏ في المرحلة الثانوية مثلا . 


والتنبؤ لا تقتصر فائدته عند حصر العوامل المسببة الحتملة التي يمك 
الجزم بأثرها بواسطة النهج التجريبي أو ترجيح أثرها بواسطة البحث | 
القارن فقط واغا تتجاوز ذلك إلى مايل : 























d Mas "e = » -‏ لعرفة z‏ م 


JAS ys mE ide. Ue فر ص فر و‎ ۹ | p 








AREE el oai 
: للخطوات التالية‎ Leb تصميم البحث‎ e 
. تحديد المتغيرات المراد دراستها‎ 
احتیار العينة.‎ - 
. تصمیم أو اعتیار أداة البحث‎ - 
اختیار مقیاس الارتباط الذي یلائم مشكلة البحث۱۳).‎ - 


1٦ ٤ 

وهذه باختصار هي الخطوات اللازمة لتطبيق البحث الارتباطي . 

فبعد أن يوضح الباحث مشكلة البحث توضيحاً شاملا لكل ما يلزم 
توضيحه من خطوات توضيح المشكلة التي سبق تفصيلها في الفصل الأول 
من الباب الأول في هذا الكتاب . 

وبعد أن يراجع الدراسات السابقة ذات العلاقة بمشكلة البحث عبر 


الخطوات التي مرت أيضا مفصلة في الفصل الثاني من الباب الأول في هذا 
الكتاب . 


يبدأ بتطبيق البحث الإرتباطي Ule‏ للخطوات التالية : 
© تحديد مجتمع البحث. l‏ 
© اختیار عينة مثلة لمجتمع البحث» بواسطة إحدى طرق اختيار العينة التي 
سبق تفصيلها في الفصل الثالث من الباب الأول في هذا الكتاب . 
© تصميم أو اختيار أداة البحث المناسية . 
e^?‏ المعلومات . 
e‏ تحليل المعلومات عبر الخطوات التالية وبالكيفية التي سبق تفصيلها في 
الفصل الرابع من الباب الأول في هذا الكتاب: - 
- مراجعة المعلومات . 
- تبویب المعلومات . 
- تفريغ المعلومات . 
تحليل المعلومات: وذلك بتطبيق مقياس الارتباط الذي يلائم مشكلة 
البحث ويتفق مع أهدافه. حيث أن هناك عددا من مقاييس الإرتباط 
(عشرة) ومن أهمها : 
١‏ - مقياس سبيرمان لمعامل الارتباط . 
Y‏ - مقياس بيرسون لمعامل الارتباط. 
- تفسير المعلومات . 


وبعد ذلك يقدم عرضا ختصرا لاذا بحث؟ وكيف بحثه؟ وماذا توصل 





Ye 





إليه؟ ثم يسرد النتائج التي توصل إليها ومايراه من توصيات مرتبطة مما . 





البحث الإرتباطي كغيره من الأساليب الأخرى للبحث له مميزات 
وعيوب» ومن آهمها ما يل : 

© أنه يساعد على معرفة العلاقة بين التغیرات ودرجتهاء ولكنه لا 

پوصح السبب والنتیجة» وهذا يجعل منه Eod‏ أولياً [ d 4412. [shot - gun]‏ 
التطبیق منهج آخر یوضح السبب والنتيجة . 

الا of‏ وجود علاقة قوية جدا یهد مو قرا وبرهانا للتشو بالسب 

لنتيجة» وكذلك إن ١‏ يكن هناك علاقة أو كانت غير عالية فهو 

۱ لسببية . وهذا ما أكده شمان ومهرنز (۱۹۷۹) بقوطا «إنه على ال غم 

C‏ البحت | e‏ لور تباطي لا یقتضی السبب إلا أن معامل الارتباط إذا كان 
; علمي مهم dS‏ السيبية OD‏ 

























لظاهرة الإنسانية ظاهرة معقدة تتأثر بعو ona‏ متعددة » منبا 
ga rims nie een a Leah‏ 
E E‏ 

ومن أوضح الأمثلة على هذا القصور في البحث الإرتباطي المثال الذي 
آورده بورق وقول (۱۹۷۹) عندما قالا «إنه قد يطبق المنبج الإرتباطي لمعرفة 
العلاقة بين القسوة في التعامل - کأسلوب إداري -» والنجاح الإداري لدى 
عدد من مدراء المدارس . ویتوصل Al ¿alil‏ أن هناك علاقة موجبة وقوية 
دا clay‏ ولکنه قد يتوصل أيضا إلى أن العلاقة Gere‏ (سالبة) le‏ 
إذا كان تطبيقه على عينة أخرى من المدراء الذين يطبقون أساليب إدارية 
أخرى . وذلك AS eos‏ لیس هناك صفات محددة JHS‏ نجاح مدراء 


YA" 


الدارس في إدارتهم دون غیرها واغا النجاح بخضع لعوامل متعدده ( منہا ما 
يمكن معرفته بالبحث. ومنها ما لا کن O9‏ 


وهذا القصور في البحث الارتباطی بقود إلى قصور آخر آورده ايزاك 
ومایکل (۱۹۸۱) بقوفیا « الهج الارتباطي عرضة لتحدید علاقة بين 
متغیرین وهي غير صحيحة في الواقع» أو غير ابتة وغير Bale‏ »۲ . 

الا أنه على الرغم من هذه العیوب کلها. فالبحث الارتباطي يعد من 
آسالیب البحث التى تطبق كثيرا في البحوث السلوكية» وذلك لأنه یکشف 
عن مؤشرات قوية تفيد في دراسة الظاهرة الإنسانية بل إنه متاز de‏ 


© بالبحث الإرتباطي يمكن دراسة عدد من المشكلات ذات العلاقة بالسلوك 
البشري التي قد لا يمكن دراستها بواسطة مناهج البحث الأخرى 

e‏ على الرغم من أن البحث الإرتباطي لا يطبق بغرض معرفة السبب 
والنتيجة إلا أنه يمكن تطبيقه لدراسة العلاقة بين عدد كبير من المتغيرات 
في دراسة واحدة. وهذه ميزة لها أثر كبير في دراسة السلوك الانساني حيث 
of‏ ذلك السلوك غالبا aiu Y‏ متفر واحد فقط Aie ame Lily‏ 
التغیرات . وهذا يساعد على معرفة السبب والنتيجة. وتبدو أهمية هذه 
الميزة للبحث الإرتباطي إذا قورن بالمنهج التجريبي الذي قد يطبق 
لدراسة أثر متغير واحد فقط . 

o البحث الإرتباطي عن البحث السببي القارن بأنه‎ jus Lal, e 
بواسطته معرفة درجة العلاقة بين المتغيرات الدروسة. وهذا لا يتأي مع‎ 
تطبیق البحث الس القارن.‎ 

فمثلا « عند دراسة القدرة على التدریس Sal‏ بواسطة البحث السببی 

المقارن يتم LIF‏ مجموعتين من المدرسين : مجموعة جيدة ومجموعة PIT‏ 

ومن ثم تخضع المجموعتان لعدد من المتغيرات الستقلة (الأسباب) لمعرفة 

m 





AM من‎ doa ren da أقدر‎ pa جم وعة من‎ n d 
ترجمة‎ OM (US البحث الإرتباطي يتم‎ 


وأضاف OLS‏ ومهرنز (۱۹۷۹) سمة أخرى بمتاز با البحث الارتباطی 
هی «آن البحث الارتباطی یساعد ل حصر التغیرات دات العلاق 
واستبعاد التغیرات التي ليس لما علاقة» ge‏ لا يتبدد الجهد ویتوزع في 
دراسة أثر متغیرات ليس بينها وبين الظاهرة المدروسة أية OMS‏ 


YA 
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صفى فمثلا عميره ^ ١ ay‏ > وزد "m‏ (بدو و ی اعليه أسم 
es‏ النمو والتطور. وعبيدات وزملاثه 200194859 أطلقوا عليه أسم 
الدراسات النمائية» بینا الزوبعى CO( 34A Y)‏ سماه بدراسة التطور آما 
الفوال COS AY)‏ فقد سماه بالدراسة التتبعية . 





وواضح جداً أن هذا الأختلاف جاء من عدم الاتفاق على ترجمة كلمة 
Development‏ فهناك من يترحمها إلى تطور. وهناك من per‏ إلى نموي 
تر مت ttg‏ ارات واد هنا يشير إلى ذلك ia‏ من 
لبحو دي يطبق بغرض «قياس مقدار التطو as nae‏ 
بفعل e)‏ ال من على استجابة العينة نحو m‏ قف المطر وح o‏ 
ذا المدلول يؤكد تسمية هذا النوع ب (البحث التتب 
Wee‏ ت الآخر cal HoH D "i is‏ فة مقد ار لكوت 














we‏ یطبق لقیاس مقدار التطور APEE‏ الاستجابة بشکل غبر 
مباشر. حيث يجرى مرة واحدة بواسطة اختيار dye‏ ذات فئات عمرية 
غتلفة» وبمقارنة استجابة تلك الفئات نحو الوقف المطروح يتضح أثر الزمن 
على النمو والتطور أو التغير في الاستجابة . 


AR 


YYY 


فمثلا إذا أراد الباحث أن يعرف أثر الفرق في العمر على استجابة العينة 
حول عمل المرأة المسلمة في مجالات معينة لا تتفق مع قيمها وطبيعتها 
الأنثوية . فقد يتجه أفراد العينة ذوى الأعمار الشابة إلى التأیید بینا يتجه 
ذوى الأعمار الاکثر تقدماً إلى المعارضة وذلك بسبب ما عرفوه من تجربتهم في 
الحياة من أمور سيئة آفرزها زج — بعيدة عن قيمها وطبيعتها . 


وقد dye‏ المسح المستعرض لمجرد تشخيص الواقع ووصفه» وتفسيره 
في إطار زمني محدد. حيث قد pay‏ هذا التشخیص عندما جری الدراسة في 
xod.‏ وهو بهذا يشبه البحث السحي إلا أنه يختلف عنه من حيث 
i»‏ كيز عل ات الوقت d‏ ٍجراء الدراستة. فلیس GAL‏ من السح 
ظ ض الوصف ATP a s‏ ع لا 














وهو id b.‏ ى لقياس مقدار النمو والتطور أو التغير في الاستجابة بشكل 
مباشر حيث تجرى الدراسة في | أكثر من مرق وبمقارنة نتائج الدراسة في المرة 
الأولى بنتائجها في الرة الثانية مثلا يتضح أثر عامل الوقت في النمو والتطو 
أو التغير في الاستجابة نحو الموقف الطروح. 


: الطولي ; تصميمات ثلاثة هي‎ remadi 











Trend Study دراسة الاغاه‎ = Y 


تطبق الدراسة على عينة ثم يعاد تطبيقها مرة أخرى ولكن على عينة ثانية 
على أن يتم اختيار العينتين من مجتمع متغير [ أي غير مقيد بأفراد معینیر 








J‏ " الجامعي ليسأهم عن رأهم T‏ نظام ceu Jl‏ ثم يختار عينة ثانية 
jen‏ ۳ من العام الجامعي Im‏ الأسئلة ذاتها. فالأسئلة واحدة 

وجتمم ال لبحث واحد (طلاب كلية التربية)» أما عينة البحث فهي mom‏ 

إتضح - متغيرة . فأفراد العينة في المرة الثانية ليسو هم أفرادها في المرة "nU‏ 


Cohort Study 4.‏ 
تطبق الدراسة عل عينة 9 بعاد v Jas‏ مره à‏ أخرى ولكن عل U aus‏ 


يتم اختیارهما من جتمم بحث ثابت ] أي مقید بأفر اد Purr‏ 








Y‏ = در أسة العم 













فمثلاء قد يختار الباحث عينة من طلاب كلية 
سی الأول ليسألهم عن ر d eci‏ نظام الساعات ثم (x‏ 
سط الفصل الدر اسي الأول - الأسئلة > وقد یک 








i ANE‏ ابو ا وقد یعیدها مرة 
ثالثة على العينة ذاتها في آخر الفصل الدراسی . . . وهكذا. 





© مقارنة بين أر اء المعيدين» والمحاضرين» وأعضاء هيئة التدريس في قس 





V€ 
من الأقسام العلمية بالجامعة حول برنامج الدراسات العليا في القسم‎ 
في إستجابة العينة بفئاتها المختلفة حول المواقف‎ vai لمعرفة الوقت‎ 
حول نظام الساعات وتطبيقها‎ Shes iy Ji دراسة إتجاهات طلبة كلية‎ © 

على : 
(عينة متغيرة من مجتمع بحث متغير) [ دراسة الإتجاه ]. 

- عينة في أول الفصل الدرامی الأول» ثم على عينة ثانية في آخر الفصل 
الدراسی الأول . (عينة Bs‏ من جتمم بحث شابت) [ دراسة 
Turati‏ 

5 عينة في آول الفصل الدراسی الأول. وإعادتها مرة أخرى على العينة 
ذاتها في آخر الفصل الدراسي الأول . (عينة ثابتة من مجتمع بحث 
ثابت) ] دراسة sdl‏ ۶ ]. | 


بالرغم من تعدد تصمیمات البحث التتبعي ومایتبم ذلك من 
إختلاف في خطواتها الاجرائية إلا أنها تتحد جیعا في وحدة ادف العام 
الذي يمكن محقيقه بواسطتها. فالبحث التتبعي - |S‏ اتضح من مفهومه - 
نطق ساب لعرفة مقدار التطور والنمو أو التغير الذي يحصل بفعل عامل 
الزمن على إستجابة العينة نحو الموقف المطروح. ولهذا يمكن القول بأن 
البحث التتبعي يطبق فقط عندما يكون ال هدف من البحث . 


dar e‏ مقدار النمو والتطور of‏ التغبر الذي حصل بفعل عامل الزمن عل 
استجابة العينة نحو الوقف الطروح. 

e‏ معرفة مدی الثبات والتغير في الاتجاهات السائدة نحو الوقف الطروح 
بعد مرور مدة من الزمن دون إلتزام بعینات ثابتة أو جتمع بحث ثابت . 





YVe 
الیحث نحو الوقف الطروح‎ evt معرفة مدی الات والتغير في استجابة‎ © 








بعد مرور مدة من الزمن . 
كيف يطبق البحث | لتتبعی ؟ 


حدد ایزاك ومایکل (۱۹۸۱) خطوات تطبیه 
التالية : 
UCL a ©‏ وتحديد أهداف البحث. 
٠‏ مراجعة الدر اسات السابقة 
Aid, « pe hehe Secun‏ خطواته EC gos‏ 

















GU‏ : مراجعة الدراسات السابقة بالكيفية التي تم تفصیلم 
الثاني من الباب الأول في هذا الكتاب . 





۳۷۳۹ 
ثالثاً: تصمیم البحث وتحدید خطواته الاجرائیه طبقاً لا یتطلبه التصمیم 
التتبعي المختار» وما ینبنی عليه من توضیح للنقاط التالية : 
5 جتمع البحث. - عينة البحث . 
- أداة البحث - كيفية جمع المعلومات . 
- كيفية تحليل المعلومات . 
رابعاً: جمع العلومات بعد كل مرة تطبق فيها الدراسة. 


جاه" حلیل المعلومات وتفسيرها yi‏ بأول متبعا في ذلك خطوات 
التحليل التي سبق تفصيلها ني الفصل الرابع من الباب الأول في هذا 
الكتاب ; ثم إجراء المقارنات اللازمة بعد Le!‏ الدراسة بواسطة تطبيق 
ذلك ما أحدثه عامل الوقت من نمو أو تغير في إستجابة العينة . 


خامساً: عرض النتائج » وما يرتبط بها من توصيات يراها الباحث . 





x JI‏ التتبعي يختلف عن غيره من آنواع البحوث في arll‏ الوصفي 
من حيث ميزاته وعیوبه فهو في الحقيقة ‏ وك إتضح من عرضه ‏ ذو عدة 

فالمسح المستعرض مثلا يفوق المسح الطولي من حيث قلة التكلفة 
والجهد حيث أنه لا يجرى إلا مرة واحدة» وكذلك من حيث ما يتطلبه إجراثه 
من وقت قصير. 

ولكن المسح الطولي يفوقه کثیرا في صدق النتائج التي يتم التوصل إليها 
بواسطته وذلك بسبب المتابعة وقياس أثر الوقت على الإستجابة نحو الموقف 
المطروح بشكل مباشر. 





MEE ^ m 
e "nc das on Ee By e 








بتطلبه السح الطولي بي من وقت ت طول وتکالیف ax, Sha cial‏ 





من عدم is cis‏ عض P‏ اد العينة الد "p‏ كو d‏ المرة الأولى في المرة 
الثانية إما لعدم EC‏ أو لعوامل à Uo‏ . 





y "" oL dii, العیب ی بورق وقول‎ 3 balay 
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حواشی الفصل الثامن 
من الباب الثاني 


cras عميره» ابراهیم. وقوره» حسين (ترجمة) مناهج البحث التربوي . القاهرة دار العارف‎ (Y) 
„es VE 

. السابق‎ e . زیدان» محمد. وشعث. صالح‎ (Y) 

(Y)‏ عبیدات. ذوقان وآخرون. البحث العلمي : مفهومه. أدواته. أساليبه. عمان» دار مجدلاوي 
للنشر والتوزيع ۲ . 

(E)‏ الزوبعي عبدالجليل. والغنام» محمد. الرجع السابق. 

. السابق‎ e . صلاح‎ « Ji sal (0) 


Issac, S. and Michael, W. (Ibid) p. 47. ©) 
Issac, S. and Michael, W. (Ibid) p. 47. (Y) 
Babbie, E. (Ibid) pp. 64 - 65. (N) 
Borg, W. and Gall, M. (Ibid) p. 291. (A) 
Issac, S. and Michael, W. (Ibid) p.47. (۱۰( 





Douglas, J. and Biom field, J. «the Reliability 
of Longitudinal surveys» The Milbank 
Memorial Fund Quarterly. 1959, 34, pp. 127 - 252. 
Eckland, B. «Retrieving mobile cases in longitudinal 
Surveys» Public opinion Quarterly. 1968, 32, 
pp. 51 - 64. 
Lazars Feld, p. «The use of panels in social Research» 
in Berelson, B. and Janowitz, M. (Ed) supplement to Reader in 
public opinion and communication 
New york, Free press, 1953. 





- ۲۷۹ - 








"" nm "os أقلها 3 في مفهومه‎ Fa بالمقابل ۔ یکاد‎ - «sj, 
de يخي‎ ge eo ¢ قه» فهناك عدد كبير من الباحثين يطبقون‎ h; TT الدقة‎ 
أنه عبارة عن جمع المعلومات المرتبطة بموضوع البحث من مصادرها الختلفت‎ 
. مع عنوان البحث‎ "e freee ae وترتيبها وإخراجها‎ 














التأكد من صحة 


eee - اضافة‎ bus ss. ipt Ss des Iz 


۳۹ باحث لتشخيص الماضى بغرض معرفة الحاضر. 









siste.‏ العلمية . فلا تزال هناك العدٍ 
إجابة» ولا يزال هناك الكثير من المعلومات التاريخية تتطلب 


ای ج التاريخي إذا \s-‏ يراه Reli dde‏ - لیس جرد جمم لل 


واغا ۳ التاريخي هو ما يمكن به إجابة سؤال عن الماضي بواسطة 
جه ود علمي كبير يبذله الباحث متمثلا في محاولته لاستنتاج العلاقة بين 
Sle‏ والربط بينهاء مستندا نی ذلك إلى ما يستقيه من أدلة علمية 
صحيحة تبرهن استنتاجه . 













- ۲۸۱ - 


YAY 





وهذا e‏ كرف n‏ ء m‏ مثل بورق وقول OAAS)‏ 
وایزاك ومایکل OASAN)‏ ; یعرفون er‏ التاريخي بأنه عبارة عن إعادة 
للماضي بواسطة e‏ الأدلة وتقویهك ومن ثم queo PTS:‏ تأليفها ليتم 
عرص sad‏ ق ولا عرضا صحیحا نی مدلولام ولي pu eei.‏ 


الواضحة . 
أمثلة للبحوث التاريحية : 


© دراسة تاريخية لمعرفة الشروط العلمية التي يشترطها المربون الأوائل لهج 
أجازة التدريس التى كان E‏ التدريس في المسجد 
الا بعد حصوله عليها. 

e‏ دراسة تاريخية لنظام التعليم ومناهجة في فترة تاريخية معينة بغرض معرفة 
مدى التركيز على الأصالة» ورفض التبعية . 

° دراسة تاريخية لبعض رجالات التعليم» وما قاموا به من جهد لنشر 
التعلیم في الوقت الذي d‏ یز ينتشر التعليم الرسمي فيه . | 

© دراسة تاريخية لتوضیح كيف كانت عليه العلاقة بين الطالب والدرس في 
ا 

© دراسة تارعية لتوئیق بعض العلومات التاريخية عن بعض القضايا 
التربوية التي اعتبرت بمضي الزمن تعد إعتباطاً ‏ كأنها حقائق لا تقبل 
ARA‏ 


0 متى يطبق المنبج التاريخى؟ 


من toe‏ الصحيح cr‏ التاريخي ‏ الذي سبق تفصيله ‏ إتضح أن 
تطبيقه منبجا للبحث Las Gh‏ للغرض من البحث ذاته . el‏ التاريخي 
يعد النهج الوحيد الذي يتعين على الباحث تطبيقه عندما يكون الهدف من 
البحث تحقيق واحداً أو AST‏ من الأغراض التالية : 





YAY 


© متى بدا ظهور ظاهرة PL 1.2 JU‏ 

e‏ كيف بدأ ظهور ظاهرة تاريخية ما 

ما مراحل تطور ظهور ظاهرة تاريخية ما؟ 

ما العوامل ذات التأثير في ظهور ظاهرة تاريخية ما؟ 

ما مدی صحة ظاهرة تاريخية ما في ظل العطیات التاريخية الصحيحة؟ 
ما مدی العلاقة والارتباط بين حدثين تاريخيين؟ 








© © Q9 


وما شاه هذه الأسئلة ذات الإرتباط بالماضي . 


تعدد Jal‏ اف ا ي y‏ يعني i‏ ورة d‏ یکوز 










l yc "ne ies تطبيق‎ PE خرف التاريخية‎ 
ZI غير‎ 





















۲۳ هو من ارو‎ I (3a Ó 1) Ss sies 
- م بأربع‎ ene في - خطوات تطبيق‎ 











al از $3 معلوماتها - غبر‎ shall سدم‎ a 
. الاقتصار على المعقول من المصادر الأساسية‎ e 
ales تنظيم واخراج | الأدلة الثابتة في عرض علمي‎ © 

وعلى الرغم من الاختصار الشديد في هذه النقاط الأربع. إلا أنها في 
الحقيقة شکل الإطار النظري للمنهج التاريخي . وأكد هذا قتشك بقوله 
«فهم هذه الخطوات الأربع » وما يتبعها من معايير د ete‏ سافنا للقراءة 
الذكية لما کتبه الژرخون»(*) . 








YAE 





يقوم بها الباحث الطبق للمنیج التاريخي هي توضيح ماهية مشكلة 
الما را وين UH‏ ایآ اباباي للع IE‏ 


- تعريف المشكلة وتحديد أسئلة البحث. 


- - آهداف البحث . 
i‏ - الاطار النظري للبحث. 
- - قصور البحث . 





يعتقده بعض الباحشین» ولا يبدو ظاهرياً من طبيعة الهج 
التار من M eus. d JI ol‏ يي * نورب ی بعر ص gu‏ فر و Uu?‏ " لايد من 


يؤكد فان دالين (\4V9)‏ اوهو من رواد عل ء النیجیت ویعد کتابه 
ps‏ د ai a‏ النفس» m‏ اناسنا لكثير من كتب في 
مح OA e?‏ = أهمية الفروض Sod d‏ التاريخي بقوله »3 يكتفي 
المؤرخون جرد جمیسم السحلات والاثار وإخضاعها للنقد الدقيق. ثم 
تقديم el SI‏ العلومات التي جمعوها من أسماء ولحداث وأماكن وتواریخ - 
إلى الناس «كحبات المسبحة» . ذلك أن شذرات العلومات غر المترابطة لا 
تؤدي tu‏ تقدم و وحی إذا e‏ الدارسون بتجميع الحقائق 
dus pue my‏ ان sad "" Moe‏ ثق المنعزلة ليس لما 
i ond‏ لذلك لا يكتفي الباحثون بمجرد جمیع المعلومات أو وصفها وتصنيفها 
ET‏ لخصائصها الظاهریة. LE]‏ يقومون بصياغة فروض مبدأية تفسر وقوع 
الأحداث والأحوال» لکی يكون لأعماهم فيمة . ویبحئون عن العلاقات 











YAS 








لخفية» أو الأنماط الکامنة أو البادیء العامة» التى تفسر أو تصف 


تؤيدها أو Olgas‏ ترجه . 


«Historian donot aimlessly collect records and relics, subject them to in- 
tensive criticism, and then present the mass of Facts - names, events, places, 
and dates - to the public like «beads on a string». Unrelated bits of informa- 
tion donot advance knowledge appreciably. Even if scholars group their 
Facts and arrange Their groups in a logical order, They prodace a narrative 
That is little more Than a series of disconnected and un explained events. 
Isolated facts lack meaning, consequently, research workers go beyond the 
amassing of data or merely describing and classifying them in accordance - 
with their super ficial properties. to produce works of value, they formulate 
tentative hypotheses that explain the occurrence of events and conditions. 
they seek the hidden connections, underlying patterns, or general principles 
that explain or descripe the structural interrel ations of the phenomena under 
study. After constracting hypotheses, they search for evidence that will con- 
firm or dis confirm them. 











مثلة عديدة لصياغة الفروض في البحث التاريخي أوردها الذين 
بیج التاريخي مثل قود OAT‏ وفان دالين AAI‏ 





all 


فقد أورد فان Gls‏ المثال التالى y‏ دراسة التربية عنا 









حعلت شیاییتا chiappeta‏ يص وع الفر ضية التالية [ لا ترق الر ومان Us d‏ ۲ 

| يمكن أن يكون وسيلة لتعديل السلو 
اد التربوي الرسمي في تلك 
الفترة» كما أن هناك فقدان ملحوظ لأي بقايا آثار تدل على وجود المدارس 
حينذاك. وحتى ct‏ هذه الفرضية قام بدراسة بعض الوقائع التاريخية التي 
تشخص وتصف تلك الفترة فإستنتج أن جزءٌ صغيرا من المجتمع هو الذي 
يدخل المدارس. وأن الدارس لم يعول عليها في : 
OG Lea‏ ترحمة. 














و ۵ 


owe‏ اهنا 









TAS 


وكذلك أورد فان دالين المثال التالي : 
«تكشف وسائل الترويح التي كان الناس يمارسونها في الماضي عن کثیر ‏ 
من جواب شخصياتهم واحوال الفترة الى یعیشون فیها. لذلك يهنم بعض 
الناس بتتبع تطور الرياضة . وقد صاغ (هندرسون), تعد أن كرس Last‏ 
Lake‏ من LST‏ الکرة 6 وبحت آصوطا فرضا يقول إن [كل الألعاب 
الحديثة التي يستخدم فيها المضرب والكرة ترجع إلى صل عام وهو: طقوس 
مصرية قديمة للخصوبة كان يقوم بها الملوك الكهنة في مصر القديمة] ولإختبار 
صدق هذا الفرض فحص هندرسون الإحتفالات الدينية والعادات الشعبية 
للناس في العصور القديمة» وتتبع تطور الألعاب التي تستخدم فيها الكرة. 
وذكر أنه قد وجد دلائل في الطقوس والعادات والمقابر تؤيد فكرته القائلة ob‏ 
ألعاب الكرة والمضرب الحديثة من خلفات الطقوس الدينية القديمة)(١١).‏ 
Cal‏ بست (VAAN)‏ فقد أورد Laf‏ عدداً من الأمثلة التي توضح صياغة 
الفروض في البحث التاريخي . وما أورده الفروض التالية : 
© «الدول المسيحية التي يشتمل نظامها التعليمي على [مواد دينية] GES‏ من 
al‏ مرتادی الكنيسة عند مقارنتها بالدول التي لا تقرر مواد دينية في 
مدارسها. 
© كان لملاحظة الأنظمة نظمة المدرسية الأوروبية من قبل المربين الأمريكان في 
القرن التاسع عشر آثر مهم على التطبيق التربوي الأمريكي led‏ 


CP 


وهذا عندما تكون الفروض e (iks)‏ أي يجمع الباحث المعلومات 
ويستنتج منها الادلة والبراهين التي تؤكد صحتها أو لا تؤكد 

وقد تكون الفروض في البحث التاريخي (غاية) بمعنى أن المدف 
الأساسي من البحث یکمن في تكوين خلفية علمية متكاملة تؤهل لفرض 
فروض علمية يمكن التأكد من صحتها أو عدم صحتها ببحوث تالية. ومن 
الأمثلة على ذلك تلك الدراسة التي قام بها (شيابيتا) ابتداء لبعض المصادر 


YAV 





لعلمية حول التربية عند الرومان التي من خلاها إستطاع أن يفرض الفرض 






Lig SSI التشابه ابه‎ clt = = إن كان - من ن دراسات‎ 5 nem 
i السابقة‎ "e الدر‎ à دراسته و ; ما £ ي تلا جو موانب الضعف‎ à و‎ Lal 


الأول T‏ هذا الکتاب 


















0 هه 1 j‏ 
ی المصادر التي حتوی عل | المعلومات Ns. r4‏ 
aie "PCM‏ و اختبار فر و صه .9 هذه الصادر اما أن تكو ن SLAA‏ 














: عادر الاساسية‎ sadn 


وتسمى أحياناً المصادر الأولية. وهي المصادر الأولى للمعلومة . 
وبتعريف آخر هي تلك المصادر التي لم تعتمد في نقلها للمعلومة على مصادر 
أخر ی سبقتهاء وإنماهي آول مصدر أورد المعلومة. وقد عرفها بست 
Le (YA Y)‏ «المقررة» أو المكتوبة» أو المنقولة بواسطة الشخص الذي 
لاحظها مباشرة أو شارك COD des‏ 








YAA 
ER VU (14A Y) والمصادر الأساسية أنواع كثيرة حددها بست‎ 


© الوثائق والسحلات التي حفظت وكتبت من قبل شخص مشارك في 
وقائعها. أو على الأقل مشاهد ها. وأعدت أساسا بغرض yt‏ العلومات 
التي تحتویها للإستفاده منها والرجوع إليها مستقبلا. 

ومن الأمثلة على هذا النوع من الصادر: الدساتير. القوانين. 
القرارات المحاضر الرسمية للاجتماعات . الرسائل الشخصية. الیومیات» 
العقود. الشهادات. الخرائط. الکتب التي لم تعتمد على مصادر آخری 
الرسائل العلمية. الصکوك. القوائم» الک‌اتلوجات. الأفلام» الصور 
الرسوم. التقاریر, التسجیلات. الصحف. الجلات. الفواتير, 
الإعلانات» سندات الاستلام الرخص. الاحصاءات الرسمية. . . الخ . 

و الحفريات أو الاثار الرتبطة بشخص معین. أو محموعة من الناس أو 
فترة زمنية محددة 0 or, «GEN — ie‏ 


PIE‏ ة من مشارك فيهاء أو مشاهد ا. هنهک 








وهي عبارة عن مصادر ثانية للمعلومة. أي أن المعلومة سبق أن وردت 
في مصدر آخر قبلها. وقد عرفها قان دالين Y)‏ 40( بأنها «تلك المصادر الق 
; تلخيص لعلومة كتبها شخص لم يلاحظها مباشرة» أو يشارك 
فيها. والمعلومة إما أن تكون واقعة, أو حالة أو شىء حسوس.. 
red‏ 

أما بست (YA AY)‏ فقد عرفها تعريفاً AST‏ وضوحاً حيث قال بأنها 
«تقارير شخص يروي الأدلة عمن شارك في الواقعة أو شاهدها. فكاتب 





۳ 


| 





كتبه من استر d yx‏ أو ل 








اليا ڪر 2 من المتعذر حقا |الخصو J‏ عليها من مصادر هأ الأساسي . فالمصاد ر 
الثانوية ۱ معرضة لأخطاء كثيرة نتيجة لتناقل المعلومة . 

كما أنه واضح أيضاً of‏ بعض الصادر الثانو؛ 
الأخرى . فالمصادر الثانوية ‏ مثلا ‏ التى نقلت المعلومة ه 
الأساسی أقرب إلى الدقة والصواب من الصادر الت à‏ 
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إذا JS‏ عن s‏ ه معلومه ة معينة فهو ka‏ مصدر Í‏ انور ۳ 


وأضاف OIA) Caw‏ التوضيح QUII‏ حول متى يكون المصدر الواحد 
VR fer‏ ا L gilt‏ في OT‏ واحد عندما قال «إن ما يحدد أساسية 
الصدر أو ثانويته هو الغرض من إستخدامه. وضرب مثالا لذلك mes‏ 
nd‏ يخ المقرر في p»‏ حلة الثانوية في أمريكا حيث قال إنه مصدر ثانوي 
بطبیعته » ولكنه إذا رجع إليه بغرض معرفة مدى القن gil‏ حدث على 








۲۹۰ 


مبدأ رالوطنية) في کتب التاریخ القرر على الرحلة الشانوية فیصبح مصدراً 
ااا 


وأضاف بورق وقول C? (X4 V4)‏ ثالث من المصادر سماه ~ 
المصادر التمهيدية : 
وهی المصادر التى تحتوى على معلومات عن المصادر الأساسية والثانوية 
من حيث ce p‏ وماذا نحتوى عليه من معلومات» D‏ الخ . 
ومن الأمثلة التي ساقها لهذا النوع المصادر التالية O9:‏ 
© الدليل لكتب الراجع : لمؤلفه شيهي 
Guide to Reference Books By: Sheehy, E. |‏ 


® الدليل لواد المراجع : لمحرره وولفورد. 


Guide to Reference Material Walford,A (Ed). | 

Bibliograpfic Index. 

ولكن LE‏ يعيق إستخدام كثير من هذا النوع من الصادر آنها أعدت 
باللغة الإنجليزية وعن المصادر التي كتبت GUL‏ الانجليزية فقط . 


طبيعة البحث التاريخي - بصفته متعلقاً بالماضي ‏ ~ SEY‏ الباحث من 


و هه 


حظة الواقعة المراد دراستها حتى يتأكد من صحة المعلومة المنقولة له عنها 
عير مصادرها الأساسية أو الثانوية. وفي الوقت ذاته يحتاج الباحث إلى 


خلاها أن يجيب على أسئلة البحث ويختر فروضه . 
وحتى يتسنى له ذلك» يتعين عليه أن يحاول أن يحصل على ما سماه 
بعض se‏ المهجية - مثل بست (14A Y)‏ 2 بالبرهان التاريخى Historical‏ 


A © 


















e‏ عل ما يتوافر لديه من ii‏ اتات 





وهوما يوجهه الباحث لمظهر المصدر الأساس وثيقة كان أم حفرية» من 
حيث هل هو أصيل أم مفتعل » صحيح أم مزیف . و TM‏ ة أخرى هو إجابة 
مثل الأسئلة التالية : 
© متى کتبت الوئیقة؟ Bü e‏ كتبت الوثيقة؟ 
© من كت الوثيقة؟ © هل من كتب de dac‏ الوثيقة هو الذي كتبها 
فعلا؟ 














یکره للماحث أن يجيب على مثل هذه الأسغلة 
NT‏ أشار إليه فان دالين 15 M‏ عند قول له e‏ إجر 











يمكن أن يتم P‏ 

"Tu ME eren c Ax] J^ e‏ اليدوية أو طباعة الوثيقة 
UW GU‏ العلمية A‏ ى للمؤلف. وكذلك للفترة التي كتبت فيها! 

o‏ هر أبدا مؤلف à "e‏ جاهله لأشياء لایعقل أن يتجاهلها 
مستواه أو الذین عاشو في وقته؟ 

e‏ هل كتب مؤلف الوثيقة من اليا یعقل réf‏ الذین pte‏ في 
الفترة التي كتبت فيها الوثيقة؟ 

e‏ هل غير OUS]‏ ما في المخطوط ‏ عن عمد أو عن غير عمد وذلك بنسخة 
بغر دق gf‏ الاضافة of ca]‏ حذف فقرات منه؟ 

e‏ هل هذه هی السودة الأصلية للکتاب أو نسخة منه منقولة عنها؟ ولذا 
كانت نسخة منقولة فهل تطابق fol‏ حرفیا؟ 






YAY 


© إذا كان الخطوط غير مؤرخ» أو المؤلف مجهولاً. فهل توجد في الوثيقة 
دلائل داخلية قد تكشف عن CDU wal‏ تر da‏ 





Ul‏ بست (۱۹۸۱) فقد أضاف لا ذکره فان دالین بقوله «بأنه يمكن أن 
تشتمل طرق إجراء النقد الخارجي على اختبار عضوي أو كيميائي uat‏ 
والأوراق» وقطع اللایس ‏ والقطع المعدنية» وكذلك القطع CD EI‏ 


وبموضع آخر يقول بست (۱۹۸۱) Laat‏ «يمكن تحديد عمر الوثيقت أو 
تحديد مؤلفها بواسطة اختبارات متعددة مثل : اختبار التوقيع » اختبار الكتابة 
اليدوية» اختبار الطباعت اختبار الحروف المحجائية» اختبار إستعمال اللخت 
اختبار التوثيق » اختبار المعارف المتاحة في الفترة التى أعدت فيها Aas S‏ 
ومدی التزام الوثيقة gale‏ معروف CD Mum‏ ۱ 





جهه الباحث للمعلومة ذاتبا الى جتوی علیها الصا 





وبعبارة آخری هو إجابة مثل الأسئلة التالية : 
x:‏ نمل أن لك الناس d‏ ذلك الو فت السلوا E‏ الذي 3 و ۵ 





كاتب الوثيقة؟ 

هل الأرقام المذكورة تبدو معقولة في ظل العوامل السائدة حينذاك؟ 

e‏ هل المعلومة التى آوردها كاتب الوثيقة معقولة؟ 

هل يكن آن eod‏ ما وصف في CE‏ ظل العوامل الاجتماعية 
والطبيعية التى ها تأثر حينذاك؟ 

© هل هناك تناقض بين المعلومة ومعلومة أخرى وردت في الوثيقة؟ 


وللتأكد من صحة هذه المعلومة قد يضطر الباحث لمعرفة الإجابة على 
بعض الأسئلة حول الكاتب نفسه مثل : 
© هل المؤلف واقع نحت ضغط إجتماعي c‏ أو سیاسی معين؟ 


۳۹۳ 





© هر 5 هناك دو افع معينه دقعت بالمؤلف Le « = SJ‏ کتب؟ 


وحتى يجيب الباحث على هذه الأسثلة أو ما شابههاء يحتاج إلى معرفة 
تامة بالفترة الزمنية التي كتبت فيها الوثيقة ة» والعوامل الاجتماعية 
والاقتصادية والسياسية... الخ » ذات التأثر على السلوا 3 الفر دي أو 
الجماعي في تلك الفترة . 












ثربولوجي » و cody em‏ والأدب. بالإضافا 









۹٤ 
: تحليل المعلومات‎ © 


مدف الباحث من ane‏ لمصادر ونقدها إلى Jali‏ على المعلومات 
الصحيحة تأليفاً ومحتوى» ليستطيع من خلالها أن يستخرج الأدلة والبراهين 
التي تجيب على أسئلة البحث. أو تختبر فروضه . 

فبعد أن تتوافر للباحث تلك العلومات. يقوم بقراءتها قراءة تاريخية 
واضعاً نصب عينيه كل سؤال من أسئلة البحث على حده وبحاولاً في قراءته 
هذه أن يصنف الحقائق » ويوضح العلاقة بینهیا مستندا في توضيحه هذا على 
ما یستخرجه من أدلة وبراهين تاريخية تؤكد ما توصل إليه . 

ثم بعد ذلك يجيب على أسئلة البحث سؤالاً سؤال مبرهناً إجابته لكل 
سؤال با استخرجه. واستنتجه من أدلة تاريخية. وما يتحصل عليه من إجابة 
لأسئلة البحث يعد معيارا يستطيع قبول فروضه أو عدم قبوها بناء عليه . 


هذه باختصار هي مرحلة تحليل المعلومات» وعلى الرغم من Vel‏ تبدو 
بسيطة إلا آنها هي صلب العملية البحثية. ولكن ما يهل على الباحث 
القيام بها على الوجه الأكمل إتباعه لخطوات تحليل العلومات التي سبق 

تفصيلها في الفصل الرابع من الباب الأول في هذا الكتاب وهي باختصار: 

© مراجعة المعلومات : ويفترض أن الباحث أعطى هذه الخطوة حقها من 
العناية عند مرحلة النقد . 

e‏ تبويب المعلومات : pe‏ الباحث لییتها من خلاله للتحليل 
الكيفي كأن يكون التبويب يب بناء على الفترة الزمنية: أي أن يقسم فترة 
البحث إلى فترات كل واحدة منها تتصف بصفة خاصة مثلا. وهذا 
يتطلب من الباحث أن يكون على دراية بأسلوب إستخدام البطاقات 
وتسجيل المعلومات Lede‏ الذي مر تفصيله في الفصل الثاني من الباب 
الأول في هذا الكتاب حتى يستطيع تفريغ الحقائق التاريخية في أبوامها . 

© تفريغ المعلومات: أي وضع كل معلومة في قالبها التبويبي الذي إختاره 
U‏ 





ملخص البحث وعرض النتائج والتوصيات : 
سيوع بايا بي ابي اح ومي de NS‏ 








Poir $ | Er 








A. LARS و لك » يكتنقفه‎ co e التار رجي يز ات‎ eee 
PET دراسة الظاهرة‎ T يطبق‎ Lou GE ذلك شان أي‎ 


و لکن qe‏ | لان co‏ التار بحي ختلف عن غير ه من مناهج o JI‏ 
حيث إرتباطه بظاهرة حصلت d‏ الماضي. جعل من ال [ss‏ التأكد 


بشكل قا طع من آنها حصلت بهذه الكيفية أو تلك . ..الخ. فهناك 
تساؤلات عديدة أو علامات إستفهام كبيرة حول علمية الهج التاريخي » 
وصدق وثبات مایتوصل aJ]‏ الباحث الطبق له من نتائج . 
فمعروف أن النهج التاريخي یقوم على تحلیل الباحث لصادر مدونة 








۳۹۹ 


أصلاً من قبل آناس سبقوه, ولا لما إستطاع احصول علیها. وهذا يجعل 

العلومة التاريخية عرضة للهواء والتفسیر الذاتي من آطراف عدة هي : 

© الذون الأول: فليس هناك من سبيل للجزم بعدم التحيز le‏ دونه من 
معلومات . 

. © المدون الثاني : عندما يكون المصدر غير أساسي وإغما ثانوي . 

e‏ الباحث. الذي قد يتحيز ولو بصورة غير مباشرة وكأن يكون إنتقاءه 
Ss acci‏ متصورا de‏ المصادر التي تؤكد ol plo‏ ويعتقده . 


بالأضافة إلى إمكانية التحيز والتفسير الذاتي هذاء هناك عامل آخر Ji‏ 
من علمية الممبج التاريخي هو التحليل ban‏ للمعلومات الذي یعتمد fe‏ 
a |‏ لتشرير صدق ذلك etica‏ صدفه كا يحدث في البحوث 

HOOP 





ol; يؤكد عدم إحترام مهنة التادريس؛‎ PR wU n 


ذلك بدليل البراهين التالية التي إستنتجها من المصادر a‏ أرخت 














© أن دخل 4" س د يعتمد على الصدقات . 
© أن وجهاء الناس لم يزاولوا هذه المهنة» Lily‏ كانوا يحضرون . من يقوم 














oie dei Jy العیوب التي قد‎ cn cartons ait 
Ul 6 OAS 9 "Xu التاريخى » نجد آنها في الحقيقة ليست خاصة با منہج‎ 
. البحث التي يطبقها الانسان لدراسة سلوك أخيه الإنسان‎ d 
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للبحث العلمي أثر بارز في تقدم العلوم عامة الطبيعية مها والإنسان 
إلا T 1۳ stot‏ يتدم العلوم الطبيعية آکبر وآوضح سیب عدد من العوامل O‏ 


C^)‏ الیحث العلمى الذي له الأثر T jt‏ تقدم العلوم الطبيعية هو 
المنبج التجريبي الذي يستطيع الباحث بواسطته أن يعرف أثر السبب (المتغير 
الستقل) على النتيجة (المتغير التابع) . 

فبواسطة تطبيق المنبج العلمي خطت العلوم الط 
al‏ الأمام. وتمكن من إكتشاف ما ي 














لظاهرة M‏ اد در d‏ فک يقال i‏ عرف ا طل الع 














pan‏ المج الجر بي على الظاهرات ؛ الإنسانية gie‏ يسلكها 
مال عل الظاهرة الدروست أو ۳۹ حاولة توجيه سلوك الا نسان إلى 


. . الخ. 

لكن على الرغم من التتائج ley‏ التي آحر زها علاء السلوك نتيجة 
تطبيقهم للمنبج التجريبي » إلا أن هناك عقبات كثيرة لا JUS‏ تقلل من أثره 
d à‏ العلوم السلوكية» وأهم هذه العقبات على الأطلاق تعقد الظاهرة 
الإنسانية وصعوبة ضبط المتغيرات ذات SI‏ علیها مما يزيد بالتالي ‏ في 
صعوبة قياس أثر السبب على النتيجة . 

أختلاف الظاهرة الإنسانية عن الظاهرة الطبيعية الذي أدى إلى إختلاف 
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Yeg 
أيضا في آثر المنهج التجريبي في دراستهماء جعل علماء النهجية يضطرون‎ 
Cn للیحث عن منهج أكثر ملائمة للظاهرة الانسانية. فأخذو بتطبيق بتطبيق‎ 
الحقلى» الذي يتطلب من الباحث أن يعايش الظاهرة المدروسة معايشة تامة‎ 

سبي یعرف التفیرات الختلفة La thy‏ عل الظاهرة الدروسة. 


Ee 2‏ فيه من n T 1a, emo‏ ودراسة الواقع فقط دوغا 
محاولة لدراسة المستقبل وماذا يؤول إليه الأمر من جانب آخر. 
استمر علیاء النبجية في البحث عن بديل لمج التجريبي وتوصل 


إل اله لیس هناك من de‏ عن اجراء تعدیل علیه حتی im TEP‏ 


, COÓQuazi Experimental Design. . ; 















ist 9‏ عرض آهم العوائة " A£‏ من تطبيق صوره الثالية على الظا 
الا نسانیة من ناحية وتلزم بتطبیق - اضط ار - صوره الأولية p‏ المثالية 
من ناحية آخر “eS‏ 

ولکن قبل الشروع في عرض هذه النقاط لابد من عرض مثالا یوضح 

مثال : 














مشكلة البحث : دراسة pl‏ تطبیق طريقة التعلیم البرمج على التحصیا 
الدراسي لدى طلبة الصف السادس d VIR‏ مادة القواعد s‏ 





, مادة ا 9 تکون؛ انس ne L‏ 4 مستوى , الذكاع 


تحصیل الدراسي | ; .. الخ وذلك مپدف ضبطها 

أفر اد العينة . 

Lbs p Ju يختار عينة من طلاب الصف السادس [خسون‎ m 
من الذين يتفقون في المتغيرات الخارجية المراد ضبطها. وی‎ lil pte 
ass المتغيرات الخارجية بواسطة تطبيق‎ dc معرفة الذين يتفقون‎ 

لبحث کالاستبانة لعرفة العم و انس » والتحصیا 

. ذكاء لمعرفة درجة الذكاء مثا‎ e و‎ «gd 

ختبر عينة البحث في dale‏ القواعد اختباراً | Ls‏ | 


- Qs. 





















. في مادة القواعد‎ ZA اختباراً‎ "ce تر عينة البحث‎ IV 

۸ - يقارن بين نتائج الإختبارين (القبلی والبعدي) لمعرفة الفرق الذي —- 
تطبيق طريقة التعليم البرمج على مستوی التحصيل الدراسى 
المجموعة التجريبية )1( في مادة القواعد بالمقارنة مع مستوى et‏ 
الضابطة (ب). ويمكن أن يتم ذلك بواسطة تطبيق إحدى العاشات 
الإحصائية التي تقيس الفرق لعرفة ماإذا كان الفرق ذو دلالة إحصائية 
أم لا. 


۳۰۹ 
n‏ مصطلحات مهمة: 
مایل : 


التحر Treatment i5‏ 
ويقصد بها تطبيق عامل معين على مجموعة دون الأخرى لعرفة ما يحدثه 
من أثر. فتطبيق طريقة التعليم البرمج على المجموعة )1( - في JUU‏ 
السابق ‏ هی التجربة. 
المتغير المستقل Independent Variable‏ 
وهو العامل slg‏ الذي يطبق ue‏ معرفة أثره de‏ النتيجة . 
فطريقة التعليم المبرمج - في المثال السابق - هي المتغير المستقل . 
المتغير التابسع Dependent Variable‏ 
وهو النتيجة التي يقاس أثر تطبيق المتغير المستقل عليها. فالدرجات التي 
بحصل علیها الطلاب في مادة القواعد بعد تطبیق طريقة التعلیم البرمج - في 
TON JELI‏ - هی التغیر التابع ۱ 


المجموعة التحر & Experimental Group‏ 
وهي المجموعة التي تطبق عليها التجربة. فمجموعة )1( في SLM‏ 
السابق ‏ تعد مجموعة تجريبية EY‏ أخضعت لتطبيق طريقة التعليم المبرمج . 
لحموعة الضابطة Control Group‏ 
وهي المجموعة التي تشبه LLE‏ الجموعة التجريبية في جميع خصائصها 


وتتمائل معها في جميع الإجراءات عدا تطبيق التجربة فلا تخضع لما. 
فمجموعة (ب) ل الثال السابق - تعد موعة ضابطة. 








Extraneous Variables الخارجية‎ ol pal 

وهي المتغيرات التي يلزم ضبطها لتكون بدرجة متساوية في المجموعتين 
التجريبية والضابطة مثل الحنس. العمر درجة الذكاء. . .الخ . 
وكذلك تطلق على المتغيرات الستقلة (الأسباب) التي ها أثر ولكن يصعب 
ضبطها مثل الراحة النفسية» القدرة الذاتية. . . الخ . ففي المثال السابق قد 
يرتفع مستوى التحصيل الدراسى لدى priae‏ أ) لا لتطبيق طريقة 
التعليم امبر مج واغالان أعضاء TERE‏ عة يتمتعون Pi‏ احة نفسية أو قدرة 
ذائية le pn‏ یتمتم به أعضاء المجموعة (ب) مثلا . 

"ختبار القبل Pre-Test‏ 


وهو الاختبار الذي ختبر 2 عتان التجريبية وال ج 


لتجربة وحتی يتسنى معرفة أثر ۳ بة في 2 حسينه . 


Post- Test لبعدی‎ 


ار الذي تبر o‏ الجمو y» ote‏ ببية والضابطة ; 
E‏ 




























vy i 





Random Selection " لعشو‎ 





EIL بام أي‎ E مه الك بیج‎ hg 


التعيين العشو ائي Random Assignment‏ 


أي sol‏ تصبح RS‏ الفر صه 4 متساوية يه ودرحه 4 الإحتمال و احدة p‏ کل 


فرد من أفراد عينة البحث ليكون من بين أعضاء المجموعة التجريبية أو من 








Variables Control ضبط المتغيرات‎ 


أي حصر المتغيرات الخارجية ذات الأثر على التجربة ‏ عدا ادر 


المستقل - وذلك مبدف: 
عزها: حتى ینم أثرها على التتيجة كأن يبعد الطلبة ذوى درجات الذکاء 


العالية مثلا . 

أو تثبيتها: حتى يتم التأكد من توافرها لدى المجموعتين التجريبية والضابطة 
على حد سواء . كأن يختار ذوي عمر تحدد مثلا . 

ویکن ضبط التغیرات بواسطة الطرق التالية : CÓ‏ 


Phy sical Control لضبط الادی‎ 


بضبط الظروف الادية والمكانية التي تجرى فيها التجربة OLS‏ 
p" Asa })‏ نبب << بجره عازلة للصوت أو | لضوء لكي بعر s B J‏ 

















لضبط الإ نتقائي Selective Control‏ 


يتحقق باختيار بعض المتغيرات ذات الأثر على المتغير التابع وتثبيتها 
qae a‏ ودرجة ذ ة ذكاء واحدة. . . الخ . يجب أن : تتوافر في أفراد 








Statistical Control pe الضیط‎ 


بو اب آن فیط را ات ذات Lans el: "a A" Je es‏ 


ad للضبط‎ 











والا رتباط احزئی . 5 الخ . 


— 














بإن تطبيق طريقة التعليم c^ ell‏ وحدها التي di coal‏ 
at ee‏ الدر اسى في مادة القواعد لدى المجموعة (Í)‏ 

وبالتالي إلى الفرق بين المجموعتين التجريبية والضابطة من حيث ارتفاع 
لتحصيل الدراسی؟ فإذا تبين فعلا أن المتغير المستقل هو السبب في 


. حینذ ال صدق التجربة داخلیا‎ SO 


بعض العوائق التي تؤثر de‏ الصدق الد 
opu‏ وكاميل (YA‏ بثمان عوائق هي : ms‏ 














History بح‎ LS 





يقصد به ما يحدث من وقائع «متغيرات ۸ يتم ضبطع 












ويقصد به ما يحدثه الاختبار القبلي من T A‏ 
على ما يجب أن تكون عل لذايصبم "OUT‏ 
الاختبار البعدي ليس EU‏ عر Reli‏ فقط ولفا Ly‏ تمد shit ade‏ 
لبحث من جراء الاختبار القبلی . 
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أداة القياس Instrumentation‏ 


Zt "‏ عن التجر بة ت واف عن TE‏ القياس ats‏ یکود Ù‏ الاختبار didi‏ 


. Statistical Regression | da y الا تحدار‎ - 


الذي يحصل بسبب أن الاختیار يتم أساساً بناء على درجة محددة في 
اختبار معين كأن تكون [أعلى درجة] أو [أقل درحه ] . فمثلا قد يكون معيار 
الاختيار ( من يحصل على أقل من ۲۵/ في الاختبار التحصيلي ) أو أن يكون 
المعيار ( من يحصل على JS]‏ من ۵ مثلا ). فإذا كان المعيار درجة قليلة 
فان آفراد البحث سيحصلون على متوسط حسابي مرتفع في الاختبار البعدي 
وذلك بسبب الإنحدار الإحصائي سواء ثم تطبيق المتغير المستقل أو لم يطبق . 
أما إذا كان المعيار درجة مرتفعة à‏ فسوف يحصلون على متوسط حسابي 
منخفض بسبب الإنحدار الإحصائي أيضاً. 


إختلاف معاير اختيار أفراد محموعة عن معايير اختيار أفراد المجموعة الأخرى . 


Differential Selection 
Experimental Mortality الفناء التحر يبي‎ - 
ویقصد به أي نقص يحدث في أعضاء الجموعتین أو أحدهما بعد‎ 
. الأختبار القبلي وقبل الأختبار البعدي سوف يؤثر على المتغير التابع‎ 


- التفاعل بين الاختيار و أي عائق من العوائق السابقة كأن يحدث تفاعل بين الاختيار و النضج. Selection-‏ 


Maturation Interaction 


على الرغم من أن هذا العائق يمكن أن يدخل تحت العائق» رقم ستة 
(اختلاف معايير الأختيار) . إلا أنه يبرز أثر التفاعل بحد ذاته فالنضج 








الصدق الخارجي — External‏ 


clics : إذا كنا‎ Mom re m دار صدق‎ Pre لیم‎ 










الدراسي لدی طلاب الصف السادس ابتدائی 


1 " J " آخر يمكن‎ - m UE e عل‎ 


لخارجية الق i‏ قطان إلا pinot‏ 


بالعوائق 931 دبع 9 :)9( 
لا d put pie‏ هذا ose Y‏ وو مرخ 1 TH x‏ | قبل 
فمثلا قد يؤدى الاختبار القبلي - كما قال الزوبعى والغنام (۱۹۸۱ع) - «إلى 
زيادة أو نقص حساسية الأفراد المشتركين في التجربة نحو المتغير الستقل 
وینبههم إلى LLA‏ ومشكلات أو حوادث»( تؤثر de‏ ) إستجابتهم للمتغير 
MONI‏ 

- آثار تفاعل (تحيزات الاختيار) مع (المتغير المستقل). ف «خصائص 
وظروف الأشخاص الذين Oy kt‏ للإسهام في تجربة ما يحدد بدرجة كبيرة 
مدى صلاحية النتائج للتعميم . فالعينة التي تختار بطريقة عشوائية من طلاب 






























۳1۲ 
الصف الأول المتوسط في مدرسة من المدارس» لا يمكن أن تكون ممثلة لكل 
طلاب الصف الأول d‏ المحافظة أو القطر. اذ أن ذكاء ol al‏ هذه العينة» أو 
أوضاعهم الاجتماعية والاقتصادية أو الإمكانيات المتاحة هم في الدرسة أو 
حولهاء أو غير ذلك من العوامل» قد fat‏ المتغير المستقل AST‏ فعالية فيهم 
منه في أقران لهم في الصفوف الأولى في مدارس O05 RÀ‏ 

- آثار ردود الفعل للإجراءات التجريبية . ]3 أن من يعرف أنه يخضع 
لتجربة معينة تختلف إستجابته عمن لا يخضع لما . ولهذا لا يستطيع الباحث 
أن «یدعی أن التأثير الذي حصل عليه من المتغير المستقل في التجربة سوف 
يكون هو بعينه في مواقف غير مجریبیة»(۲۱). | 

- تداخل أثر المتغيرات المستقلة . ففي حالة تطبيق عدد من المتغيرات 
الستقلة على مجموعة واحدة - |S‏ يحدث في التصمیم ESS‏ من التصمیمات 
التجريبية - یبقی آثر للمتغیر الستقل السابق على المتغير الستقل اللاحق . 
وهذا یعوق تعمیم النتائج على أي مجموعة آخری مالم تتعرض لتکرر 
المتغيرات المستقلة . 

Equating Groups الحموعات‎ $355 

أي جعل المجموعتان التجريبية والضابطة متکافتتین LE‏ أي متشاهتین 
في جميع المتغيرات عدا المتغير المراد دراسة off‏ (المتغير المستقل). hed‏ عند 
محاولة جعل المجموعتان )1( و (ب) - في المثال السابق ‏ متكافئتين لابد من 
التأكد تماما أن أعضاءها يتشا هون في جميع الصفات (المتغيرات) ذات الأثر 
على المتغير التابع مثل درجة الذكاء. السن» الجنس» مستوى التحصيل 
الدراسي. . . الخ . oly‏ تجرى التجربة في ظروف مكانية وزمانية متشابهة 
UU‏ ويبقى الفرق الوحيد بين المجموعتين أن مجموعة )1( تخضع للتجربة 
(طريقة التعليم المبرمج). er‏ المجموعة (ب) لا تخضع ها. 

يتجقق التكافؤ بين المجموعات بواسطة عدة طرق ذكر همان ومهرنز 
(3A V4)‏ منها مايل : 














حتما e‏ و -— لإختيار أي فد آفر اد محده 

التجربة دوعا تأثر أو تأثير. 

العشوائية في تعيين Lael‏ التجر بة على am‏ جموعتين التجريبية والضابطة . 

- التجانس بين المجموعتين بحيث يتم اختيار lal af‏ متجانسین GU‏ أو على 
الأقل متشابهين في جميع المتغيرات المراد ضبطها مثل السن» الجنس . . 
الخ l‏ | 

- الاجراءات الإحصائية مثل تطبيق طريقة تحليل التباين الصاحب 
.[ANCOVA]‏ 

القياسات المتكررة. فكل فرد من أفراد البحث مخض 













أما ane ae‏ أخرى 
E:‏ 






PT de يقة إلا‎ pall تطبیق هذه‎ pur 1 وار 3 و‎ E 
تتطلب عدداً محدداً من التوائم كالتي أجراها جيزل وقبسوز‎ 
. لنضج على توأمين فقط‎ 
طريقة الازواج التتاظرة : في الغالب أن یتعذر وجود أعداداً فردية كبير‎ 
أساس زوجي‎ de خصائصهاء رهد یکن اللجوء ل الاختیار‎ (d قن‎ 
شخص لابد أن يتفقا في خصائص معینة. ومن ثم يعين‎ 
لجموعة التجريبية والآخر في الجموعة الضابطة بطريقة‎ 
يكون هناك تجانس من حيث التنوع فكل مجموعة تشبه‎ s. عشوائية‎ 
cel Sty الاخری من حيث تنوع خصائص أعضائها كالسن»‎ 
والجنس . ۰ الخ > فالتنوع في آعمار أعضاء ء المجموعة التجريبية مثلا‎ 
. أعمار أعضاء المجموعة الضابطة‎ à يقابله تنوعا‎ 
يقة الحموعات المتناظرة : وذلك عندما يتعذر التجانس على أساس‎ 














۳14 


فردي أو زوجي يتم اللجوء إلى التجانس على أساس جمعي كأن يختار 
مجموعتين يتوافر في كل واحدة منها مستوى SAF‏ من كل متغير [متوسط 
ذكاء مرتفع في واحدة» ومتوسط ذكاء منخفض مثلا في الثانية] ثم يزاوج 

بين المجموعتين أي یقسمهها عشوائياً إلى جموعتين تجريبية وضابطة . 
Ie‏ ف متمائلة مع A‏ من حیث Las‏ 
على آعضاء ذوي متوسط مرتفع وأعضاء ذوی متوسط منخفضص(۱۳) . 


st PEN تصمیمات المنهج‎ on 


OLS‏ ستانل وكامبل COATT)‏ وأما ماعداه من کتب ككتب بورق 
وقول (CDU)‏ وكيدر (Og AY)‏ ومهرنز وفمان 
COLI Va)‏ وايزاك ومايكل CNPA)‏ وكذلك معظم الكتب 
العربية فقد رجعت إليه كمصدر أساسي في عرضها لتصميمات المج 
اجر 

وكامبل» لابد من توضيح المدلول العلمي للرموز التي سوف يتم إستخدامها 
في هذا الكتاب . 


- الرمز [خ ۱] يرمز للاختبار القبلي . 
- الرمز [خ [Y‏ يرمز للاختبار البعدي . 
- الرمزان [Y] [X]‏ یرمزان cd pe‏ أي للمتغیرات الستقلة . 
- الرمز [ ت ] يرمز للمجموعة التجريبية. 
- الرمز ] ض ] يرمز للمجموعة الضابطة. 
- الرمز [ ع ] يرمز للعشوائية في التعيين . 
التصمیمات التمهيدية Pre - Experimental Designs‏ 
وتسمى بمسميات عدة فستانلي وكامبل يسميانها بالتصميمات 








. Non - Designs lie 


وسواء سميت بتصميمات تمهيدية أو رديئة أو غيرهاء فهي قد إتصفت 
هذه الصفة لاا لا تستحق كما قال تكمان (۱۹۷۸) أن تكون تصميمات 
يبية لإنه لا يتم فيها ضبط المتغيرات ضبطاً يمنع من تأثير كل العوائق التي 
عرق awe‏ الداخلي e‏ الي تم ذكرها سلف . 1 - مدى أثر 
a‏ رقم )١(‏ ]. 
- التصميم الأول One - Shot Case Study‏ 


لجموعة pur WE‏ .9 هذا الصا يأحذ الشكل d‏ 















Led à n cy طلبة الصف السادس ال‎ ٠ ^o^ is على جمو‎ 








One group Pre - Test, Post - Test Design 
: الشكل التالي‎ isl 





۳۹ 


إجراء اختبار قبلى لتحدید الستوی في مقرر القواعد مشلا قبل إجراء 
التجربة. ثم تطبق طريقة التعليم البرمج » وفي اية الفصل الدراسي يجرى 
هم اختبار بعدي لیتبین مدى الفرق بين درجتي الاختبارين القبلي والبعدي 
كا كس آثر JA ell‏ 

Static - Group Comparison Design JU! التصميم‎ 5 





ضبطا يمنع من تأثير عوائق الصدق الداخلي و ۳۳ I‏ جي - التي سر سبق 
صحه | dix‏ سحل کبر وكذلك e‏ فيها الاختيار والتعيين عشوائياً. 


تصممات الق تتصف ode‏ الصفات ثلاث تصمیمات هی . 














Pre-Test, Post-Test, Control Group Design — : لمم الأول‎ 





۳۷ 






dale‏ مدة F^‏ (فصل a er‏ يتم pe‏ المجموعتين اختبارا بعديا 
لقیاس الأثر الذي أحدثه تطبیق التغبر الستقل . 





Solomon Four - Group Design 








۳۹1۸ 
۳ یقسم الأفراد إلى أ E‏ — جر #جريبيتان ——— 
RI‏ اختبار Ne CE‏ ية الأول والمجموعة الضابطة الأول FER‏ 
قبليا دون تطبيقه على المجموعة التجريبية الثانية وكذلك المجموعة الضابطة 
الثانية . وبذلك يتمكن الباحث من أن يقرر أثر المتغير المستقل مع الاختبار 
القبلي وأثره بدونه : 

. Factorial Designs التصميمات العاملية‎ 

من المتغيرات المستقلة عندما تتفاعل مع بعضها وذلك بخلاف التصميمات 
التجريبية والتصميمات الأولية - الى سبق ذكرها ‏ حيث لا يطبق col‏ 
ولا يدرس إلا أثر متغير واحد . 


والتصميمات العاملية تتفق ‏ كا آشار ايزاك ومايكل (۱۹۸۱) - مع 
طبيعة الظاهرة الإنسانية التي يغلب أن لا تخضع لمؤثر واحد بل لعدد من 
المؤثرات في أن ,1- CO‏ . فمثلا قد يكون إرتفاع مستوى التحصيل 
الدراسى لدى المجموعة التجريبية ليبس uU‏ عن تطبيق طريقة بقة التعليم 
المبرمج ونا وإنما نتيجة للتفاعل الذي يحدث بين تطبيق الطريقة ومدة 
تدريسها. 

ويؤكد WS‏ من شمان ومهرنز (۱۹۷۹) أن التصميمات العاملية لا تعد 
حقيقة تصميمات بقدر ماهي طريقة 4 لتحليل المعلومات . فمتى ما أراد 


الباحث آن یقیس ویعرف f‏ موی Glow‏ ای اکن فعا وی وقت واحد» 
يطبق ما یناسبه| من التصمیمات العاملیة ۲۲ . 





LI‏ تکمان (۱۹۷۸) فیقول عن التصمیمات العاملية آنها تحوير 
للتصميمات التجريبية تتم بواسطة إدخال متغبر مستقل اضانی لت 


ودراسة أثرهما d‏ آن ود 


FAS 





The 2 x 2 Factorial Design [ Y x Y] - 
: MU الشكل‎ isl 








تضح "TR‏ أنه تم تعيين لاد اد NT Je‏ بع مجموعات جر 
Ead [2 EET EE Ye eA E E l‏ عسوا ایا 9€ كذلك نم l‏ اخضا 4 Ls‏ 

عمو x‏ ین مستقلين متعير ] å Aas T‏ التدریس : المتاقضة (Y X)‏ 9€ الألقاء 
«(Y X)‏ ومتغر [ الوقت : Y) 42,55 ub‏ ۱ و O*‏ دقيقة CY Y)‏ ]۰ ومن ثم 


لإختبار بعدي . 












فالجموعة الأولى (ت (Y‏ درست بط يقة الألقاء لدة ۳۰ دقيقة . 
لجموعة الثانية (ت (Y‏ درست بطريقة الناقشة لدة ۵۰ دقيقة . 

لجموعة الثالثة وت (Y‏ در ست بطريقة الألقاء لمدة ۵۰ دقيقة 

والمجموعة الرابعة (ت £( درست بطر يقة المناقشة لمدة ۳۰ دقيقة . 










وما يلاحظ في التصمیم أن کل مجموعة تعد مجموعة تجريبية» إلا Vel‏ في 
الوقت ذاته تعد محموعة ضابطة بالنسبة للأخرى في دراسة أحد المتغيرين 
الستقلین . 

وأيضاً یتضح من هذا التصمیم أنه يمكن معرفة آثر كل متغير عندما 
PUR‏ مع eg Po‏ فيُعرف مثلا أثر طريقة الناقشة عندما تدزس بثلاشین 
دفیقه ‏ وعندما تدرس سا PET‏ وكذلك يعرف أثر الوقت 
(ثلاثين 42,35( عندما no‏ فيه طريقة الناقشة وكذلك طريقة الألقاء. 


۳۳۰ 
بالإضافة إلى هذا التصميم » هناك تصمیمات عاملية أخرى OT) bee‏ 
[YxY]-‏ 


ف (۲) هنا ترمز لأول متغير كأن يكون الجنس ] $3( Tl‏ 
و (Y)‏ ترمز للمتغير الثاني . طريقة التدريس مثلا [الناقشت الأْلمّای التعليم 


المبرمج ] . 
[x] -‏ 
فأول متغیر هنا مثلا درجة الذکاء [ del‏ من ۰۱۱۰ مان ۰۱۱۰-۹۰ 
أقل من ٩۰‏ ] 
GU,‏ متخير طريقة التطبیق [فردي . مجموعات صغيرة» مجموعات 
کبیرة ] . 


وثالث متغير وقت التطبیق ] ساعتان بدون (نقطاع ساعتان . ساعة 
عمل وساعة راحه» ساعة عمل ومدة إنقطاع كبيرة ] 
NET‏ 

فأول متغير هنا مثلا السن 1 6 سنة» ٠١‏ سنة ]. 

وثاني متغير الجنس [ ذكر» انى ] 

وثالث متغير طريقة الإرشاد [ مباشرق غير مباشرة ] . 





Quazi - Experimental Designs A اتر‎ a 


سميت هذه التصميمات lie‏ الأسم (التصميمات شبه التجريبية) OY‏ 
لا يتم فيها الإختيار والتعيين عشوائياء وكذلك لا يتم فيها ضبط المتغيرات 
الخارجية بمقدار ضبطها d‏ التصمیمات التجريبية . الا أنا لا o^ x‏ حيث 
تدني ضبط المتغيرات لمستوى التصميمات التمهيدية» Lily‏ يتم ضبطها 
يحول بين عوائق الصدق fer‏ والصدق الخارجي من أن ا لها | أثر عل 











صدق التجرية ] لعرفة مدی آثر عواثق الصدق الداعل والصد 

لتصمیمات شبه التجريبية أنظر احدول رقم (Y)‏ ۳ 

فالتصمیمات شبه التجريبية إذأ في مرحلة وسط بين التصمیم 
التمهيدية والتصمیمات التجريبية . فلا يلجأ إلى تطبیقها إلا عندما یکون من 
غير الممكن أو من الصعب كما Am mm‏ التصمیمات 
التجريبية . | 

ذکر ستانلي وكامبل (NITI)‏ ستة عشر e‏ من التصمیمات 
dye We‏ منها ما ا 


Time - Series Design : : لتصميم الأول‎ 

















هه 


لسبب في تعدد الاختبارات القبلية والاختبارات البعا 
(Z A‏ و(التاريخ) من zr‏ الصدق ادا 

















YYY 





والفرق بين هذا التصميم وبين التصميم الأول كما يتضح من 
gii Oe? iab 0‏ ية وضابطة ولکپ| غير 


Equivalent Time Samples Design JUI التصميم‎ 5 


ويأخذ الشكل التالي : 









ات ١‏ خم tx‏ خاب ۷ خاج 996 خاد 


ولتوضيح هذا التصميم نورد المثال الذي ذكره تكمان (VAVA)‏ مترجاً 
«عندما يريد مدرس التربية الفنية أن يتأكد من آثر [زيارة المتحف الوطني] 
على رفع مستوى المعرفة لدى طلابه يأخذهم بزيارة للمنحف بدلا من 
إحدى الخصص )١ X)‏ ثم يختبرهم بعدها لقياس معلوماتهم الفنية 
(خ ۲ ). . ثم يقوم بتدريسهم في الحصة الثانية بطريقته العتادة X)‏ °( ثم 
ختبرهم بعدها (خ Y‏ ب). By‏ الحصة WLI‏ يأخذهم مرة آخری بزيارة 
للمتحف (× )١‏ ثم يختبرهم بعدها Y p)‏ ج). by‏ الحصة الرابعة یدرسهم 
بطريقته العتادة X)‏ °( ثم مختبرهم بعدها Y g)‏ د) . 


ومن خلال مقارنة نتائج الاختبارين [خ d Y‏ خ ۲ ج] gil‏ 
الاختبارين [خ Y‏ ب. خ Y‏ د] يتمكن من معرفة أثر كلا من الزيارة 
والتدريس العادي على رفع مستوى المعرفة لدى طلابه»۲). 


Counter Balanced Designs : التصميم الر ابع‎ E 
: الشكل التالي‎ Ab. عربياً منہج تدوير المجموعات‎ E 


plat se 


۳۳۳ 





Ve‏ ×۱ خ۲] yx‏ خ۲ب ۳۶ خ۲ جع خاد 
YX Yo‏ خ۲ب *< خ۲ د ۷ ¥x lve‏ خ۲ ج 
Yo‏ ۳۶ خ۲ ج«۱ £x Ive‏ خ۲د YX‏ خ۲ ب 


ت٤ £X‏ خ۲د ۳۷۶ خ۲ ج×۲ خ۲ ب *<۱ خ۲] 






X ¢ " X «Y 5 ۰۱ x] Eme ات‎ nha - 71 ا 7 بع‎ A sa 

















Y X Y x «Y x]‏ یی و روز ۱ ت ۲ ت ۰۳ ت 
بحيث أن كل فصل يخضع لكل طريقة من الطرق الأربع ثم يختبر بعد كا 
و واحدة Y ze 55 abes a‏ أء خ 7 ب خ۲ ج خ۲ د]. فالفصل ال 
مثلا (ت )١‏ يدرس بالطريقة الأولى »)١ x)‏ والفصل الثاني (ت (Y‏ يدرس 
بالطريقة الثانية x)‏ ۲)» والفصل الشالث (ت (Y‏ 57 بالطريقة SWI‏ 
«Y x)‏ والفصل الرابع (ت 5) يدرس بالطريقة الرابعة X)‏ £( لم يجري 
لجميع الفصول اختبارا Ent‏ لقياس أثر كل طريقة وترصد النتيجة» ثم تدار 
الطرق مرة أخرى بحيث تخضع كل مجموعة يقةلم يسبق أن درست بهاء 
ومن ثم تختبر کل الجموعات اختبارا بعدیاً لعرفة آثر الطرق . وهكذا يستمر 
تدویر الطرق على الفصول حتی يخضع کل فصل لكل الطرق . 











Yg 
— did 0 
VER بو‎ WY ae اما و‎ m 
الا بغرض تحقيق هدف واحد فقط يتركز حول معرفة ماإذا كان للمتخبر‎ 
. الستقل (السبب) آثر على المتغير التابع (النتیجق)‎ 
gn en AON الحو‎ d 

فالباحث - في الثال السابق ‏ يطبق النهج التجريبي لا لمجرد معرفة الاثر 
الذي يمكن أن يحدثه (تطبيق طريقة التعليم المبرمج) على تحصيل الطلاب في 


مادة القواعد فقط. وإنهماعلاوة على ذلك حت يتوصل إلى تعميم تلك 
لنتيجة وبالتالي pad ola] d]‏ جذري في تدریس ودراسة القواعد . 





خطوات تطبيق m"‏ ————" تصمیماته» فا یتطلبه 
تصميم من خطوات قد تقل أو تكثرعما يتطلبه تصميم آخر وذلك Lie‏ 
لطبيعة التصميم» فمثلا التصميم الذي يتطلب مجموعتين (تجريبية وضابطة) 
يختلف عن التصميم الذي لا يتطلب إلا مجموعة تجريبية واحدة فقط . 
وكذلك التصميم الذي تتعدد فيه المتغيرات المستقلة يختلف عن التصميم 
الذي يطبق لمعرفة أثر متغير مستقل واحد. . . وهکذا. 


ولتوضيح خطوات تطبيق المنهج التجريبي نقول أن التصميم الذي 
غرف لعرفة آثر متفیر مستقل واحد من خلال القارنة دن مجموعتین قربي 2 
وضابطة يتم تطبیقه lady‏ للخطوات التالية : 


- تحديد دقیق لمشكلة البحث یتضح من LAME‏ التغیر الستقل الراد 














بواسطة تطبيق بعض أدوات البحث [te‏ الاستبا: 








Y YA 

[le -۷‏ المعلومات وذلك بمقارنة نتائج الاختبار البعدي بنتائج الاختبار 
القبل بواسطة تطبيق إحدى LLU‏ الإحصائية التي تقيس الفرق 
ليتسنى له معرفة ما إذا كان الفرق ذو دلالة إحصائية أم لا 

۸ تفسير المعلومات في ضوء آسئلة البحث أو فروضه . 

9- تلخيص البحث وعرض أهم النتائج التي توصل إليها وما يوصي به من 
توصيات طبقا للخطوات التي سبق تفصيلها في الفصل الخامس من 
الباب الأول في هذا الكتاب . 


ئ المیزات والعيوب : 


کل تصمیم من التصمیمات التمهيدية» والتجريبية» وشبه التجريبية 

مميزات وعيوب تقتضیها طبیعته اضاصة به ها Vict‏ 
والعیوب تفصیلا واضحاً في الکتب والأبحاث التي تناولت الهج التجريبي 
بشکل مفصل مثل OLS‏ ستانلی وکامبل )4 (e‏ «التصمیمات التجريبية 
وشبه التجريبية للبحث»۳ وکتاب دیتون )* (eA V‏ « تصمیم التجارب 
التربوية»""“ وکتاب ايزاك ومایکل (۱۹۸۱) «البحث والتقويم في التربية 
والعلوم TTS Lill‏ وعلاوة على ما یتصف به کل تصمیم من مميزات 
وعیوت. هناك بعض المميزات والعيوب التي يتصف ہا c‏ التجريبي 
بشكل cele‏ وأهمها OM le‏ 


© المیرات: 

- بالهج التجريبي وحده يمكن الجزم إلى حد كبير - على إختلاف في مستوى 
تحقيق هذا بين تصميماته - معرفة آثر السبب على النتيجة لا ستنتاجا (Se‏ 
يحدث بالبحث السببي القارن KR‏ وهذا ما ميز cell‏ 
التجرييي عن غيره من مناهج البحث وجعله الهج الوحيد الذي ترتفع 
درجة الثقة بنتائج البحوث التي تطبقه إلى مستوی أكبر بکثیر من الثقة 
بتتائج البحوث التي تطبق الناهج الوصفية AZ Sy‏ 





لپ el bala‏ الوحيد الذي يتم فيه ضبط M‏ 
"2 ذات As‏ على المتغير التابع ما یساعد على e‏ > 





3 > 
. ولهذه الخاصية أثر كبير في تقدم العلوم حيث يمكن 








. الظاهرة المدروسة‎ d اي تغيبر إصلاحي‎ itid 

- تعدد تصميمات النهج التجريبي وتطور وسائل القياس أضاف ميزة أخرى 
له حيث أصبح منهج مرن يمكن تكييفه إلى حد كبير لحالات كثيرة 
ومتنوعة خاصة بعدما عدّلت طبيعته التجريبية البحتة إلى شبه التج 


a., È m 





جاراة لطبيعة الظاهرة الإنسانية a‏ يستحيل معهك أو على ae‏ 58 
جداً ضبط جمیم التغیرات الخارجية الوثرة فیها 











لط میعیه تعفيل او à dn Jó‏ | لمتخيرات | tet MET‏ 
۰ عيوب كثير ô‏ حدا o‏ 

















AP, اللتين‎ NET يتحقق التکافو بين‎ T مؤثر ل وذلك‎ T 
. للتجربة‎ 
اختيار عشوائي لعينة البحث من مجتمع البحث.‎ | 
. تعيين عشوائي لأفراد العينة على مجموعتين‎ - 
اختيار عشوائي للمجموعات لتصبح أحدهما تجريبية والاخری ضابطة.‎ - 
وواضح أن هذه المتطلبات وخاصة الأولى والثانية منها يندر  إن لم يكن‎ 
فاد‎ ga N dau: مستحیلا - توافرها في الظاهرة الإنسانية. وحتى لو توافرت‎ 


YYA 





هناك عوائق كثيرة A‏ من صدق التجربة دا Res cer‏ 
وسمات الظاهرة الانسانية فیعدلونه إل شبه تجرييي متنازلین في ذلك عن 
ci tiles el‏ التجريبي » العشوائية وضبط المتغيرات تنازلا T us‏ 
بعض احالات » d i‏ بعضها الآخر. 
ولكن على الرغم من أن هذا التعديل جعل من الممكن تطبيق الهج 
التجريبى في OVE‏ متعددة إلا أنه لا يزال Gly‏ من عوائق ذات آثر على 
ومن أهم هذه العوائق التي تؤثر على صدق التجربة بصورتها المثالية 





!) 





ما آورده ستانل وكامبل (Y)‏ الجداول ذات الأرقام [۰۱ ۰۳ [Y‏ 
العال SOMA‏ 


eat‏ وی 


۳۳۹ 


عوائق الصدق الداخلی 


أداة | الانخدار |الاختيار| الفناء |التفاعل 
القياس|الإحصائي 2 االتجريي| بين : 
الاختبار| القبلى |(تحيزات| الفعل l|‏ 








LE كبير‎ ES t له‎ es العا‎ ol T d P=] Aa ÀJ 









لعلامة ]+[ تعنى أن العائق مضبوط T‏ التصم 
العلامة [؟] تعنى إحتمال تأثير العائق على التصه 





۳۳۰ 





جدول رقم (Y)‏ 
(gs‏ الصدق الداخلی والصدق الخارجي في التصمیمات التجريبية 


عوائق الصدق الداخلی 





EA i جدول‎ 





أثار | أثار 





CV)‏ من 


(Y) 
(2) 
C9) 


(1) 
(V) 


(^) 
(5) 
(V?) 
(VN) 
(1۲) 
(1۲) 
(M£) 
(1°) 
(۱1) 
(VY) 
(VA) 


۳۳۱ 


& 





هم العوامل مايل : 
y‏ تعقد مادة الدراسة : الانسان . 
(ب) إمكانية التحيز GAT‏ دراسة الظاهرات الانسانية . 
(ج) قابلية النتاك نج للتعميم أكبر في دراسة الظاهرات الطبيعية . 
(د) صعوبة معرفة العلاقة بين السبب والنتيجة في الظاهرات الإنسانية . 
بدأ علاء المنهجية - كما یذکر ایزاك ومایکل (۱۹۸۱) - بإستخدام مصطلح «الهج شبه 
التجريبي » à‏ عام ۷ عندما ألف SUS‏ من ستانلي وکامبل کتاہے] «تصمیمات البحث 
التجريبية وشبه التجریبیة» . 
الزوبعي c‏ عبد الیل . والغنام » عمك . e‏ السابق ص JAY‏ 
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للونحدار الإحصائي شيعن رياضية معنية يخرج تفصيلها عن نطاق هذا الکتاب . 
هذا ما per‏ بعض علماء المنبجية مثل همان مهرنز (۱۹۷۹) هملون هذا العائق LE‏ أو يكتفون 
سبع العوائق الأول . 
(Ibid) PP. 5 - 6.‏ .ل Campbell, D. and Stanley,‏ 
الزوبعي c‏ عبدالجليل . والغنام محمد المرجع السابق ص ۱۰۰ . 
EYE‏ عبد الیل . والغنام e Ces‏ السابق ص ۱۰۰ . 
الزوبعي » عبد الیل » والغنام c‏ محمد الرجع السابق ص ٠١ Y‏ . 
Lehmann, I. and Mehrens, ۷۷۰ (Ibid) P. 337.‏ 
فان دالين» د. (ترجمة) نوفل» محمد. المرجع السابق ص .Y44‏ 
(Ibid).‏ .ل Campbell, D. and Stanley,‏ 
Borg, W. and Gall, M. (Ibid).‏ 
Kidder, L. (Ibid).‏ 
Lehmann, I. and Mehrens, W. (Ibid).‏ 
Iesac, S. and Michael, W. (Ibid).‏ 
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d CHEN 
2 و وه مج‎ 
رک ہکوہ سا‎ 









0 1 افصل اثالث, : الملاحخا دخلة . 
5 الک J‏ مل ألا I 7 me sE‏ 


-—- m AE Bing 









ره سات نی ناض n iy‏ تارديه ۲ 0۳ 
خالقه سبحانه وتعالى. ومن هنا أصبح من المتعذر أن تكون هناك وسيلة 
واحدة جامعة مانعة يمكن , بها دراسة ذلك السلوك . ولكن نظراً لإنه من 
المکن ol Là‏ يكون ذلك السلوك الإنساني Is‏ 85 غ ر 
المشاعر والعوامل لدى الإنسان» كان لابد من دراسة أغاطه . 








© بالسؤال أحياناً: الاستبانة. 

e‏ وبالمواجهة أحياناً: القابلة. 

© وبرصد السلوك أحیانا: الملاحظة . 

۵ وبتقنين السلوك أحياناً: الاختبارات . 











بل وتتباين في قدرتها على قياس الإستجابة فالأداة gl‏ یک 





ETT 2 اللازمة‎ Me معرفته‎ m ذلك‎ m e 
. من وسائل لتجريبها وإختبارها‎ 

وهذا الغرض خصص الباب الثالث في هذا الكتاب لعرض أدوات 
البحث الرئيسة التالية : 









TV 


YYA 


الإستبانة : مفهوماً. وتصميأء واختباراً . 
القابلة Asta TT ‘agg‏ 

الملاحظة : مفهوماًء وأنواع وخطوات اجراء . 
الاختبارات : مفهوم وأنواعك وكيفية تطبیق . 


مع الاشارة إلى ما تمتاز به كل آداة من ميزات» وما یکتنفها من عيوب . 





ببليوجرافية . 


AL TT 





0 قائمة 


| * نشر هذا الفصل في حولية كلية العلوم الاجتماعية بالرياض «بحوث ودراسات 
/ في العلوم الاجتماعية». السنة الأولی ١5٠57‏ هب ص ص ۱۳۶-٩۳‏ . 


-YYA - 











صبحت الا ستبانة من أدوات الیحث التي تطبق كثيراً في اق معظ 
ا aec gag É‏ وا ایهم واه انم وال تاد 
والاجتماعية إلى البحوث في العلوم الطبيعية كالطب والهندسة و M"‏ راعة 

: إلى البحوث في العلوم الطبيعية كالطب وافندسة را‎ qum 
بعض المعلومات الضرورية 32 قرار طبي‎ ira وغيرها‎ 
eee "ud a Yi. أو هندمي أو زراعي‎ 
| = T اعداد الإستبانة وتصميیمه‎ 











ثباتها» وكذلك مدى جذية dccus en‏ ا 


ج من النادر جداً > أن Ss‏ كتاث T‏ مناهح ال 


فصل کامل ر أو جز P p‏ عن (الإستبانة) > إلا أن مما يقلا 
معظ أبي - تركز Je‏ المميزات والعيوب 
Las‏ التص لختلفة له التي أحسبها أهم للباحث 
من تعريفه all‏ ات و p‏ فقط ‏ وذلك ليته ge:‏ من تطبيق الطريقة ) 
المناسبة التي تتلاءم مع مشكلة بحشه وليكون على علم بكيفية التصميم 
الجيد والدقيق الذي يضمن له الحصول على المعلومة التي يريدهاء وهذا 
بالتالي يكفل له التوصل إلى نتائج علمية د قيقة قيقة تتكافاً مع ما بذله من جهد في 























- ۲۶۱ - 


Y£Y 
. سبيل الوصول إلى معرفة الحقيقة‎ 

هذا البحث محاولة جديدة WY‏ الضوء على الإستبانة مفهوماً. 
Lotes TNT‏ إختلفت عن محاولات الباحثين من قبل من حيث : 
& التركيز على التطبيق بدلا من النظرية دون إخلال le‏ 
e‏ مراعاة حاجة الباحث البتدیء من حيث الأخراج . 

فقد حاولت - جاهدا - إلى أن أخرج البحث بصورة إجرائية تسّهل على 
الباحث تصمیم إستبانة تصمی| علمیا سلیما بضرت الأمثلة ما آمکن ذلك» 
وكذلك بتزويده برسم تخطيطي متتابح لخطوات التصمیم FLOW‏ 
DIAGRAM‏ حتى يتكون لديه تصور شامل لكيفية التصميم من بدايتها إلى 





تترجم الكتب العربية الكلمة الانجليزية QUESTIONNAIRE‏ إلى عدة 
مصطلحات تختلف في ألفاظها وتتفق في معناها؛ فبعض الكتب - مشلا - 
تترحمها «استفتاء». وبعضها تترحمها «استقصاء» وبعضها الآخر «استبیان) . 
و el Sd‏ مصطلح يمكن أن تن تترجم «Ji‏ هو «استبانة» حيث إنه هو المدلول 
العربي الصحيح للمراد منها الذي يشير إلى تلك الإستمارة التي SF‏ على 
مجموعة من الأسئلة آو/و العبارات المكتوبة مزودة بإجابتها أو/و الآراء 
المحتملة > أو بفراغ للاجابة. ويطلب من المجيب عليها مشلا - الإشارة إلى 
مایراه مه "ren‏ أو ما يعتقد أنه هو الإجابة 











تا متى تستخدم الا Glow‏ : 


% 


الإستبانة ليست أسهل أدوات البحث وأيسرها ‏ کا يعتقد كثير من 
الناس  Ely‏ هي في الحقيقة أداة تحتاج إلى الشىء الكشير من جهد الباحث 


MES MORET 
- a Rene ET ووو‎ eam ce 





os, 





إلا أنه مع ما قد يبذله الباحث من جهد كبير في دقة إخراجه وتصميمه 
لاستبانة. a‏ ۳ سنا من صيغ وضوابط وطرق mara‏ 
ran‏ أو GU ast;‏ من أن الإجابات دقيقة وصحيحه Jis‏ مایعتقّده 
الجیب . فقد تکون الإجابة مشلا - لجرد إرضاء الباحث» وهذا آمر 
طبیعی ويعدٌ من جوانب القصور في الدراسات الانسانية SM‏ مادتبا الاول 
راا E A‏ حشقته الا خالقة سحا 
وتعالى . 

و a,‏ الامر هكذاء فينبغي على الباحث ألا يستخدم 
لیحثه PS E bn‏ علیه d n"‏ على d‏ مات بواسطة 
هي وجهة ة النظر ا الخاصة أو ERA bi 1 JI‏ 
















بعل أن ; np‏ الباحث أن الإستبانة هي الآأداة الوحيدة الممكنة لجمع 
المعلومات. عليه أن lade lon‏ للخطوات التالية بالتر Den‏ 


,$ الاجابة على الأسئلة التالية إجابة مكتوبة : 
)1( ماهي المجالات التي يجب أن تشتمل عليها الإستبانة؟ وهي 
الجوانب التى تتكون منها مشكلة البحث . 


۳: 





(oo)‏ ماهی العلومات الطلوبة لكل مجال؟ 

وإجابة هذين السؤالين تتحدد بترحمة آسئلة البحث إلى آهداف يمكن 
قياس مدى تحققها بواسطة eer‏ الأسئلة أو المواقف. وهذه الأسئلة أو 
الواقف هي بنود الاستبانت فمثلافي د العزوف عن التدريس يمكننا أن 


"T didi du‏ ية فی العزوف عن التدریس 
إلى جموعة من الأهداف مثل : 
© معرفة ما إذا كانت زيادة النصاب التدريسى تؤدي إلى العروف . 
e‏ معرفة ما إذا كانت قلة فرص الإرتقاء الوظيفي [ التدرج إلى مراتب 


۱ . تؤدي إلى العزوف‎ ] del 
رأي الدرس في النظام الدرسی مثلا يؤدي إلى‎ fal معرفة ما ذا كان‎ © 
. العزوف‎ 


ثم بعد تحديد هذه الأهداف یترجم کل هدف منها إلى عدة أسئلة أو 
مواقف نكن الباحث من قیاس مدی GAA‏ ذلك ادف فمثلا لتحقيق 
ادف الأول [ آثر زيادة النصاب في العزوف ] يمكن توجیه الأسئلة أو 
الواقف التالية : 


. الدرسن من تادر عمل عل ال المطلوب‎ S ME Lali e 
النصاب التدريسي لا يتناسب مع ما يعطى المدرس من مميزات وحوافز‎ © 
. مادية‎ 


وهکذا الخال بالسبة لبقية الأهداف . 


مصدر الأهداف وما rrr‏ من مواقف وأسئلة : 








لبحث al‏ عدة آهداف ومن ثم کل هدف منبا إلى del ane‏ 





وهذا الكم الكبير من الأهداف والأسئلة والمواقف لا يكن أن يحصل 
عليه الباحث من فراغ أو جرد تذكر. 

وحتى يستطيع الباحث أن pat‏ كل الأهداف والواقف المهمة التي لا 
غنى عنها لإجابة أسئلة البحث» يتعين عليه أن يراجع : 
© الدراسات السابقة 
© الكتب ذات الارتباط بموضوع البحث. 
© الإستبانات السابقة بقة التي تتناول Jie‏ البحث أو جزء منه . 


هذا بالا ضافة إلى : 





. حدید الجالات التي يجب أن تشتمل علیها Blow‏ وبعد تحديد 
لعل لطلوبة dle e‏ يتعين على الباحث ات 
TA n"‏ 
)>( ما هي الطريقة المناسبة لتبويب aro‏ المعلومات؟ 
أي تحديد طريقة التبويب والتفريغ التي سوف يطبقها 


)>( ما هي الطريقة الناسبة لمعا لحة وحلیل العلومات؟ ویستحسن آن 
يقرر ذلك بعد استشارة متخصص في الاحصاء . 
انياً : إختيار الطريقة الناسبة لكتابة الأسئلة التي ينبغي تطبیقها طبقا 
لطبيعة المشكلة التى هي قيد الدراسة. ٠‏ 








ثالشا : إختيار الطريقة الناسبة لكتابة الإجابات الت ينبغي تطبيقها Lab‏ 
لطبيعة المشكلة الق هی قيد الدراسة. ٠‏ 

Cub‏ : إختيار الأسلوب الذي ينبغي تطبيقه بخرض رفع نسبة المجيبين 
على الإستبانة . 

خامساً : تصميم الاستبانة وإخراجها إخراجاً أولياً مراعياً في ذلك ضوابط 
كتابة الأسئلة وضوابط كتابة الإجابات . 

-: إختبار الإستبانة من حيث‎ : Lo. 


(V)‏ المدلول اللفظي وسلامة اللغة» ومدى تناسب ذلك مع مستوى 
المجيب . 

. الصدق والثبات‎ (c) 

)=( طريقة تبويب وتفريغ العلومات . 

)2( طريقة تحليل المعلومات . 

(A)‏ طريقة توزيع الاستبانة. ظ 
LL‏ : إعادة تصميم وإخراج الإستبانة إخراجاً gius Lab Gas‏ 

إختباراتها . 

ثامنا : توزيع الإستبانة. 
Laut‏ : متابعة الاستبانة. 
- ومن أجل تطبیق هذه الخطوات وتنفيذها ينصح الباحث بإلقاء ن ظرة 
متأنية على الرسم التخطيطي المتتابع ‏ المرفق ‏ لخطوات تصميم وإخراج 
الإستبانة حتى يتكون لديه تصور شامل عن كيفية التصميم وخطواته . 


کا أن تنفيذ هذه امخطوات يتطلب Laf‏ من الباحث أن يكون على علم 
تام ومسبق بالطرق المختلفة لكتابة الأسئلة وكتابة الاجابات وكذلك 
بالأساليب التي تؤدي إلى رفع نسبة المجيبين على الإستبانة» وأخيرا بأنواع 
اختبارات الإستبانة وكيفية توزيعها ومتابعتها. وهذا ما سنتناوله مختصرا في 
الصفحات التالية :- 





تتغير إستجابة الانسان لأي موقف حسب| تمليه طبيعة ذلك الوقف» Le‏ 
يتطلب إستخدام طرق متعددة للكشف عن الاستجابة الصحيحة ( فا یکن 
أن يكشف استجابة صحيحة في موقف معين قد وقد لا يكشف استجابة 
ei MC dn‏ آخر. ومن هنا جاء التنوع في الأسئلة تنوعاً في الصياغة 

تناول عدد من المؤلفين الطرق المختلفة لكتابة الأسئلة ate int‏ 
ولكن يبدو أن ما أوضحه Tuckman. B. W.‏ ل p‏ 7 








هی ما سماها Tuckman‏ بالأسئلة المحددة والأسثلة ع 


& 


: all تو صيح‎ d أدق‎ 6 pak 






فالأسئلة الباشرة: هي ما توجه بغرض الحصول le‏ 
بشكل مباشر» كأن يكون السؤال (هل تحب عملا 


» تری أن "nm Porc‏ لتقدم الوظيفي 
الأعمال الأخر ى؟). 


ففي السؤال الأول (المباشر) سيتضح مدى حب المجيب لعمله مباشرة 
أما في السؤال الثاني (غير المباشر) فيعرف مدى حبه لعمله من خلال ما يصفه 
به من حيث إمكانية التقدم الوظيفي . فإن ذكر أن عمله يتيح له التقدم 
الوظيفي » فهذا مؤشر يفيد ot‏ راغب في عمله» بینا إذا وصف عمله Ly‏ 





















يك 


۳۸ 
حجر عثرة في سبیل تقدمه الوظيفي فهو مؤشر لعدم رغبته لعمله . 

وکا هو واضح أن الإجابة على السوال الباشر قد تکون صادقة وقد لا 
تکون. آما الاجابة على السؤال غير SLU‏ فیغلب أن تکون صادقة OV‏ 
المجيب يدل بالاجابة الصحيحة دون أن يقصدها. ومذا ما جعل استخدام 
اا ی E‏ ادها ك هال عا نون می ة KE‏ 
عليها للهدف منها. وعند استخدام الأسئلة غير المباشرة قد يلجأ الباحث 
لطرح عدد من الاسئلة التي #بدف في مجموعها إلى الكشف عن معلومة 
واحدة صحيحة . 


أسئلة عن حقائق وأسئلة عن آراء : 


السؤال عن الحقائق : هو ما يسأل فيه عن حقيقة معينة مثل : عدد 
الأولاد» متزوج el‏ أعزب› تاريخ الیلاد. عدد السنوات التي درس فیها 

Gl‏ السوال عن الاراء : فهو ما يسأل فيه عن رأي الجیب الشخصي 
ووجهة نظره ols E‏ یکون السوال (هل تری أن للزواج 
تأثيرا سلبياً علی التحصیل لدی طالب الرحلة Gati‏ 

وعند استخدام أي من هذين النوعین. لابد من أخذ الاحتیاط الكافي 
للحصول على الإجابة الصادقة وذلك بتطبیق الاختبار الثالث من اختبارات 
الاستبانة (اختبار مدی جذية الجیب في اجابته) . 


آسئلة بصيغة سوال وأسئلة بصيغة حا 

نكن OF‏ تکتب الأسئلة Laney‏ سوال OLS‏ یکون السوال JJ) Sus‏ 
توافق على تطبیق نظام الیوم الکامل؟) . 

كا usa‏ أن تكب الأسئلة بصيغة GIS Xue‏ یکون السوال Ste‏ (تطبیق 
الیوم الکامل يتيح للطالب وللمعلم فرصا تعليمية کثیرة) . 


.~ سپس رن 
س وو و 





ولیس هنالك ما مهار n‏ ال الذي يكتب بصیف 


۱ lbs. طبيعة الموقف 5 فقل د‎ "my هذه الصياغة‎ sit فا الذي‎ ul, 


توضيحه على شكل عبارة ليبدي المجيب رأيه حوضا وقد يتحقق اللمدف 
بصيغة سؤال . 


: سغلة عامة‎ ^ |, "Wars Als | 














له ri y JWI‏ الإجابة الا من يخصهم laa:‏ کون adl‏ 
هل سبق OF‏ درست في المرحلة المتوسطة؟) ; a‏ بقال: إذا كانت الا جا 
ب(نعم) فأجب على السؤال التالي ‏ رقم ۳ مثلا - al es He‏ لعب 
لكو سم كبير؟)» Ul‏ إذا كانت الاجابة Ay,‏ فلا چب عا | 
ل السژال الذي یلیه - رقم £ مثلا -. 


















eae ایکون‎ cmt 








طبيعى أن يتبادر لذهن القاريء والباحث lee‏ هذا السؤال» خاصة بعد 


Pos 


معرفة أن هناك طرقاً مختلفة لكتابة السؤال. ولكن لعله واضح أن عرضها 
هنا لم يكن بقصد المفاضلة بينها وان کان لاد من ذلك d‏ بيكس “he M‏ 
ولكن بقصد توضيح إمكانية كتابة الأسئلة بصيغ وطرق FALE‏ والذي يحدد 
مدى إمكانية تطبيقها جيعا أو بعضها أو الاقتصار على صياغة واحدة Lye‏ 
فقط هو طبيعة الوقف واطدف من السوال» فمثلا إذا كان الحدف من السؤال 
معرفة رأي من درس فقط في زيادة العبء التدريسي» فلابد من اشتمال 
الأسئلة على سؤال ele‏ £ يجيب عليه من درس ومن لم یدرس diss,‏ خاص 
لا جیب علیه الا من درس فقط وهذا عندما يكون من المجيبين من درس 
ومن لم يدرّس . آما إذا كان الجیبون من دزس فقط فيكتفي بصياغة السؤال 
العام . 

وكذلك القول في إمكانية تطبیق السوال c SC‏ أو غير الباشی 
والسؤال عن الحقيقة » أو السوال عن الرأي . ۱ الخ . 


ضوابط LLS‏ الأسئلة 


عدم الإهتمام بصياغة شود وأسئلة الإستبانة من قبل معظم من 
يستخدمها آداة ok‏ معلومات لبحث iN‏ قناعة abl‏ لدی كثير من الناس 
بانها أداة غير دقيقة لجمع العلومات . بل وصل بهم الأمر إلى JLA‏ الإجابة 
عليها عندما يطلب منهم ذلك . 

ولعدم الوقوع في هذا ينبغي للباحث الذي یصمم استبانة أن يوليها 
ويمكن أن تتمثل عناية الباحث بتصميمه للإستبانة في مراعاة ضوابط كتابة 
الأسئلة وضوابط كتابة الإجابات . 

ومن آهم ما يجب مراعاته في كتابة الأسئلة ‏ بأي صيغة كانت 


Borg and Gall الضوابط التالية الق آشار إليها کش من المؤلفين مثل‎ 
- : وغیرهم‎ )۵۱۹۷۳( Babbie و‎ (e YA VA) Tuckmany (e Y4 V4) 





كعمسا | 2j‏ صاعه التي تؤثر على ال | aa‏ 9 ذلك Lat E>‏ 
يتعمد إجابة خاطئة . Yas‏ من كتاية سو pu p‏ عض بت مره (Sei ¢ di‏ 


¢ یتحقق المدف بسؤال (هل یعقل أن الإنسان لا يغضب ولومرة 









e. e‏ الإستبانة لابد قبل أن يبدأ 
الباحث بكتابة السوال الذي يليه - أن تكون لديه القدرة على إجابة سؤال 
BU)‏ سألت هذا الس ذلك لأن كل سؤال في اللاستبانة يجب أن 
لا يسأل الا ذا ۳ ort‏ ل على تلك المعلومة بطريقة أخرى - کا مر ^ x‏ 

حينذاك JAN‏ ۳ يكو ن ذا w‏ وثيقة à‏ بأهداف E: id oan‏ فلا رد 












fas ius ابباحث والجیب مثل‎ T M Je سفق‎ 








MESTRE ۳ = كلما كان‎ ٠ í ea ال‎ pa كان‎ des í 


من وقت 2 7 " عندما يكون v Í wad‏ ن 2 Gl»‏ قور C‏ للاجا 
عليه . 


a 











Lél على کل سؤال»‎ EN h عامة يجب د‎ eJ eU أن هذه شنت‎ YI 
حسب ما تتطلب طبيعة الموقف والهدف من السؤال. فقد يكون عبارة عن‎ 
لابد من‎ JUH موقف معين يطلب من المجيب إبداء رأيه فيه » ففي مثل هذه‎ 

- تجنب صياغة الأسئلة بالنفى . لأنها غالبا تفه 





YeY 


وکذلك قد يبدو للمجیب علیها أن تست حل تایه تون غيرها. ومن 
الأمثلة على هذه الأسئلة : [ أليس أولى أن یصمم الکتانت SM‏ 
Lol‏ يتفق مع مستوی الطلاب؟ ] فالأولى صياغة هذا السؤال ب (هل ترى 
آنه لابد للات المدرسي أن eas‏ تصميماً خاصاً يختلف عن الكتب 
الأخرى؟) . 


1 - تجنب الاسئلة التي تحتوي على فکرتین: وهي الأسئلة التي تشتم| 
على )9( العطف كأن يكون السؤال (هل ترى آن للراتت والمنزلة الا جتماعية 
أثراً على الأقبال على مهنة التدرب يس؟) فالمجيب هنا قد يرى أن أحدهما له أثر 
والآخر ليس له أثرب أو أن أحدهما له أثر قوي جداً ee‏ الآخر أثره قليل . . 
الخ . ولكن صياغة السؤال لا تمكنه من أن يجيب با يتفق مع رأيه. ومن هنا 
لابد من تعديل صياغة هذا السؤال إلى سؤالين منفصلين سؤال عن أثر 
الراتب. وسؤال عن أثر المنزلة الاجتماعية . 

- أن تكو J£ Hew o‏ بحيث Oo‏ للمجيب معرفة المطلو 
Uu‏ 2 (هل النشاط اللاصفي يساعد على تحقيق الأهداف التربوية؟) 

سؤال غير محدد وينبغي تفريعه إلى عدد من الأسئلة المحددة مثل (هل النشاط 

اللاصفي (الثقاني) يساعد على تحقيق النمو العقلي لدى الطالب؟) و(هل 
النشاط اللاصفي (الرياضي) يساعد على نحقيق النمو الجسمي ga‏ 
الطالب؟) . 
الاجابات الممكنة للسؤال فان كانت متعددة UIS JUS‏ غير محدد وان كانت 
واحدة فهو مدد . 

Ni.‏ تكون الأسعلة قابلة للتأويل : فسؤال J)‏ التدریس عبادة؟) 
ah‏ ی ریت ای . فمثلا هل العبادة فیه یقصد Up‏ العنی 
الضيق للعبادة كالصلاة والصيام؟ » آو یقصد ما العنی الوا سم الذي يفيد أن 
كل عمل يعمله المسلم بنية العبادة فهو عبادة؟ . 











For 


الا جابة عليه و قد لاي 








on ly + "m‏ قد لا یکون عنده س ی الذي 





ومن ها ele‏ ضرورة مراعاة حال الجیب ومستواه العلمي dal,‏ 
ومن الأمثلة على الأسئلة التي تحتاج إلى عمق في التفکبر (هل تقوم الدرسة 
بدورها في تنمية جوانب النمو المختلفة لدى الناشىء؟) و(هل التجانس بين 
طلاب الفصل الواحد له أثر سلبي أو اكان هل خیم i ddl‏ 









السؤال pe‏ أ ما تؤدي الإستبانة إلى تائج مضه - 
is 7 J "‏ ية T‏ الس ال m‏ المر d d‏ الادارة | 3 JAN‏ عى 
لتحقيق الأهداف التربوية؟). ولكن عندما يكون السؤال (هل استئثار مدير 
3 فى sLet‏ القرار آدعی لتحقیق الأهداف التربویة؟) فهو, 0 




















-١‏ ألا تشتمل الأسئلة على مدلول لاجابة معينة دون غيرها. فسؤال 
V)‏ تری c£ al‏ عل الدرس أن يجيب على كل سؤال ولو لم يكن عارفا 
بالإجابة؟) سؤال يحتوى على احتمال إجابة معينة دون غيرهاء وهي الإجابة 
بالنفي لأن المجيب Y‏ يمكن أن jx‏ بأن الدرس ضيب cue of‏ دت ولو 1 
يعرف الإجابة . 


vog 
كيف تكتب الإجابات؟‎ n 

تكتب إجابات أسئلة الإستبانة بطرق مختلفة يكن Le]‏ يما حدده 

Tuckman‏ (۲()2۱۹۷۸) بالإجابات المفتوحة والإجابات المغلقة بأنواعها 


اختيار الباحث GY‏ منها مبنى على أسس علمية واضحة . 





الإجابات المفتوحة: 


_ يعبر عن هذا النوع من الاجابات في كثير من الكتب بالأسئلة الفتوحت 
علا بأنها تخص الإجابة وليس السؤال. 

وك ما ا للخت ر التعبير بكلماته وأسلوبه دون أن تحدد له 
إجابة معينة كأن يكون السؤال (أذكر الأسباب التى تعتقد of‏ لما تأثيراً على 
قلة وضعف أداء المدرس لعمله) ثم يوفر له فراغاً من عدة أسطر ليكتب فيها 
إجابته . فإجابته هنا تعتبر إجابة مفتوحة . 


ولهذا النوع من الإجابات مميزاته وعیوبه . 


المميزات: 
آهم ما تتميز به الإجابات المفتوحة أنها : 

= تهيى ء للمجیب الفرصة OF‏ یوضح مراده اما ما مكن الباحث Cal‏ 
من معرفة مدی عمق إجابته . 

sy‏ نتیح للباحث فرصة معرفة الا جابات المحتملة ما يمكنه بالتالي من بناء 
الإجابات المغلقة خاصة عندما تكون الدراسة أولية وتمهد لاجراء دراسة 


هه مو هه 


7o 


هه هه 





على الرغم مما تتميز به الإجابات المفتوحة إلا أن لها عيوباً ومنها:- 
۱- صعوية تبویبها ما يقدي - بالتالی - إل صعوية تحلیلها. 
۲ - طبيعة كتابة الاجابات الفتوحة لا تكن الباحث من إكثارها وبالتالي 
۱ بصیح من ud‏ المکن e SON‏ 
۳ - على الرغم ما تتمیز به الاجابات الفتوحة من إمكانية التعمق في الاجابة 





وتوصیح ال اد ail yi‏ من الممكن T‏ أن ار التعمو حول جانب 
انوي من الطلوب وبالتالي تفقد الاجابة قیمتها 
ane‏ يفانت cial Me‏ عار Ly ci‏ تتطلب» الاجابات الفتوحة من 


وقت ما قد يدعو المجيب إلى رفض الإجابة . 











وهي ایضا ما يعبر عنها خطأ في كثير من الكتب بالأسئلة المغلقة 
leah clea Wages Galt‏ 


والاجابات الغلقة هی ما حدد فیها الباحث اجابات مي 


لد بب اختيار ما بر c el‏ أو TIT v‏ عليه Lis‏ ۲ 


وللإجابات المغلقة أيضاً ميزات وعيوب عامة تنطبق على جميع أنواعها 
لختلفت بالاضافة إلى ما بخص كل نوع منها من مميزات وعيوب . 


ومن أهم المميزات والعيوب العامة ما يلي :- 
المیزات: 


تتمیز الاجابات الغلقة بميزتين آساسیتین جعلا منها طريقة شائعة 
التطبیق في أوساط الباحثين: - 


- سهولة إجابتها: فنظراً OV‏ من أهم عوائق البحوث gi‏ تستخدم 

















۳۹۹ 


| ند 


الاستبانة أداة لجمع العلومات قلة من يجيب عليهاء آصبحت هذه اليزة 
sl ied‏ غیت cade d Lade ole sl‏ وت رن وی 
تفكير. حيث كفاه الباحث عناء التفكير والتأمل [ed‏ يجب أن تكون 
الإجابة عليه . 

سهولة تبويبها وتحليلهاء وما يتبع ذلك من إمكانية إجابة أسئلة البحث 
واختبار فروضه إجابة دقيقة وموضوعية . 


إلا أنه مع كل ما تقدم لا تخلو الاجابات المغلقة من عيوب ومن آهمها : - 
صعوبة إعدادهاء خاصة عندما يريد الباحث منها أن تكون دقيقة 
وشاملة لتحقق الغرض الذي من أجله تعد. فإذا كان الباحث بهذا 
الستوی من احرص غيل اعدادها اعداداً Uomo‏ فیتعین علیه آن 
لا يبدأ باعدادها الا بعد أن تتکون a‏ خلفية علمية کافية لما يجب أن 
تكون OLS cade‏ يجرى مقابلات مع بعض ذوي COLES!‏ أو یسبقها 
بتطبيق الإجابات المفتوحة التي تکون لديه تلك الخلفية» أو يتعمق في 
sl a‏ حول موضوع بحثه . 

عدم إمكانية التعمق ومعرفة à‏ مراد الجیب ULE‏ . ومپذایتساوی من 
آجاب (موافق بشدة) T ens LU‏ الحقيقة قد يكون بين درجة 
موافقتهم شيء من من الاختلاف . 

ونما قد یقلل آثر هذه العیوب. تنوع الاجابات الغلقة. فهي عدة 








أنواع : - 





وهي تشبه ال جابات المفتوحة من حيث حرية الجیب في التعبیر عن 


إجابته Ass - Lal B M.‏ نوعا من الإجابات المغلقة وذلك آن مقدار تلك 
الحرية مقيد بطبيعة السؤال التي تلزم المجيب Ob‏ يجيب عليه بمعلومة محددة 


Yev 





ذات باه متوقعة من قبل الباحث. وطذا ob‏ الباحث - بدلا من آن حدد 
Gu‏ . كأن يكون السؤال i‏ أي TR‏ تخر جت؟) xn e‏ فراغاً لیکتب 
فيه اسم الجامعة التي تخرج منها ولا خحصرها في جامعات معينة » ثم يطلب 
من المجيب تعيين الجامعة التي تخرج منها من بين تلك الجامعات . 








الإجابات المحدولة : 


الإجابات المجدولة تشبه إجابات التكملة من حيث أن , الباحث ٠‏ يسوثر 
للمجيب فر اغا ویطلب منه ملأه بعبارة أو cias OLAS‏ ولكنها تختلف عن 
إجابات التكملة من ناحية — الإجابة . فالباحث يور نراغات ز à‏ 
لد s‏ في Jie‏ التدریس» يه بالخيار ity‏ هذا NT‏ ال إما أن يقسمه إلى 
ة ومتعددة» أو أن يأخذ بأسلوب الاجابات المجد ae‏ 
جزء من السؤال فراغاً للاجابة عليه وذلك كالتالي :- 




















ومن أهم ما ييز هذا النوع أن أسئلة الاستبانة ستكون قليلة جداً. ما 
يجعل المجيب ينظر إليها على أنها تختصرة ولا تتطلب من الوقت إلا القليل . 
وعلى الرغم من أن السؤال لهذا النوع من الإجابات لا ينطبق عليه الضابط 
رقم سبعة من ضوابط LES‏ الأسئلة ol)‏ یکون السوال محددا) إلا أن الإجابة 


عليه حدد السوال بشکل جید. 


۳۸ 
الا جابات ذات المقياس ‏ : 
وهی مایکن بواسطتها تحديد قناعة الجیب بالوقف أو السؤال 
المطروح. حيث يتم حدید الا جابة باستخدام مقیاس لیکرت Likert Scale‏ 
الذي يتكون من حمس درحات » نتدرج من (o - Y)‏ لتسجل مدی قناعة أو 
موافقة المجيب للسؤال أو الفكرة الطروحة ويترك له توضيح درجة قناعته 
طبقا لذلك المقياس وذلك بوضع إشارة معينة (علامة x‏ مثلا) في الحقل 


الوقف أو السؤال المطروح 


يجب أن يكون التركيز في مقرر التاريخ الإسلامي محصوراً 
على إستعراض ا حياة الشخصية للخلفاء وأمراء المؤمنين 





وواضح أن اختيار كلمات المقياس تختلف Lab‏ للموقف أو السؤال 
الطروح فقد تكون (موافق بشدة» موافق. . . الخ) أو (قوی جدا 
ظ قوي. . . الخ) أو (مناسب جداء مناسب. . . (ed‏ أو (له أثر كبيرء له 
أثر. . . الخ). كما أن Gal‏ من إعطاء كل إجابة رقا متدرجا ‏ بالإضافة 
إلى التدرج في الإجابة ‏ هو إمكانية تطبيق العاحه الإحصائية الختارة على 
الاجابة . 


(#) یوجد عدد من القاییس مثل : 
مقياس ليكرت Likert Scale‏ مقياس و رستون Thurstone Scale‏ مقیاس قتمان Guttman Scale‏ يمكن 
استخدامها عند تحديد الاجابات طبقا لطبيعة المشكلة واهدف من الوقف أو السوال الطروح : 


۳۹ 








هى عبارة عن عدد من العبارات نمثل الاجابات الحتملة للسوال أو 
الوقف الطر لطروح» وتحدد سلفا من قبل البا هت د بینا یکمن دور الجیب في 
الإشارة al‏ القيمة التي يراها مناسية لكل عبارة T‏ بذلك al‏ مدی 
آهمیتها بصفتها إجابة لذلك السؤال أو الموقف . 

ويرمز للقيمة برقم co‏ حسب علد العبارات bid‏ فان كان عدد 
العبارات (5) مثلا فيكون التدر ج من IL‏ فعندما يضع المجيب 
إحدى العبارات رقم Eo )١(‏ فهذا يعني اضورق آنا m " vl‏ 


التي يضع آمامها رقم (") مثلا هي الأقل أهمية . 


يمكن استخدام الصفر (۰) أيضاً بصفته قيمة تشير إلى أن العبا 
لیست من بون الاجابات - حسب رأي الجیب - الحتملة s]‏ 


ومن الأمثلة على هذا النوع من الإجابات الثال التالي : 


a‏ أو [rm m‏ هو (العوامل التي تؤثرء 
زيادة الراتب 
الإعداد العلمى والمهنى 
العلاقات الإنسانية في المدرسة  À‏ — 
وک| هو واضح أن هذه الطريقة مه penes‏ سابقتها (الإجابات ذات 
المقياس) pat ve‏ بنود Yas ane‏ —- تعدد u^‏ الإستبانة حوب 


إجابات |S A‏ أن هذا النوع pé? de (45 hi piti‏ الاجابات 




















s 


۳۹۰ 


توعا من الكلية والشمول. فالمجيب ينظر للموقف ككل وليس أجزاء 


متفر 43 . 
الا جابات المختارة : 


الإجابات المختارة هي التي تتكون من عدد من الخيارات Y-‏ تقل عن 
T‏ نیا مره مها آو سا یدای اما ثم شارت 
معينة (علامة (x‏ مثلا في الفراغ الذي آمامها مشيراً في ذلك إلى آنها هي 
وحدها التي اختارها . فمثلا قد يكون السوال عن (التخصص الذي برغبه 
المجيب في الرحلة الجامعية) والاجابات الختارة هي : 


اخغرافیا اع التاریخ (سسسست) 
العلوم | )ع الرياضيات لم 

أو يكون السؤال عن (العامل الذي يرغب المدرس في البقاء في المهنة) 
والإجابات هي : ظ 
الراتب gu qu‏ الاجتماعي ڪڪ 


وواضح أن الفرق بين هذا t»‏ من الإجابات وما سقه من أنواع 
يكمن في ol‏ هذا p^‏ يخلو من أي تدرج في المقياس سواء أكان رقميا 
کالاجابات TARS‏ أو من حيث درحه ة القناعة کالا جابات ذات المقياس . 


وهذا ما هل إجابته من قبل المجيب من جانب ولكنه لا يقيس درجة 
قناعته . فیتعذر - مثلا - معرفة مدى رغبة الباحث في التخصص الذي اختاره 
- كما هی الخال في الإجابات ذات المقياس ‏ هل هی قوية جدا أو أنه فقط هو 
أفضل هذه التخصصات لعدم وجود التخصص الذي يرغبه حقيقة . 

وكذلك لا يمكن مع هذا النوع تحديد القيمة الرقمية لكل إجابة - 
هي الحال في الإجابات المرتبة ‏ فقد يرى المجيب أن كل العوامل السابقة 


YAM 








ذات آثر نی ترغیب c poA‏ ولکنه لا يستطيع أن يجيب هذا لأن المطلور 


هو وضع الإشارة آمام إجابة واحدة فقط . 





الا OLE‏ ذات الخيار ر 


الاجابات ذات الخيارين تشبه الاجابات الختارة تماما إلا أنها لا تزید 
عن خيارين» كأن یکونا (نعم) و(لا) أو (geo)‏ و(خطا) . 

والجیب يختار إجابة واحدة منها ویضع علامة معينة علامة (x)‏ مثلا في 
إلى اختیاره هذه الاجابة دون الأخری. 


Ny 


جر ی 


الفراغ الذي آمامها مشي 


2 


قد یکون السوال fay‏ آنت متفرغ للدراسة؟) والاجابات هی 








وقد يكون السؤال cel)‏ الدراسی هو ما يدرس داخل baa‏ 
الإجابة I‏ 








Last‏ لا مت الاشارة al]‏ تحت عنوان (ضوابط کتابة الأسئلة) من آنه 
ینبغی للباحث الذي بصمم الاستبانة أن یولیها ما تستحقه من عناية 
واهتمام» حتی تولی بالمقابل ‏ عناية من JE‏ المجيب عليهاء وأن عناية 
الباحث هذه يمكن أن تتمثل في مراعاة ضوابط كتابة الأسئلة BN)‏ سبق 
تفصيلها) ومراعاة ضوابط كتابة الإجابات» نورد هنا أهم ما ينبغي مراعاته 
عند كتابة الإجابات : 


Y^ Y 


- \ 


2 





VÍ‏ يكون احتمال اختيار إجابة السؤال أكبر في خيار واحد دون غيره من 
الإجابات الموفرة لذلك السؤال» وذلك cp‏ ینصح الفرق بان إجابة 


المجيبين . فلو كان هناك إجابة غالبة - مثلا - وإجابة شاده فلن يستطيسع 
المجيب المفاضلة بیپ| لأنه سيختار NE‏ الإجابة الغالبة. فإجابات 


موقف مثل (مدى قيام المدرسة الإبتدائية بدورها في تربية الناشيء) 

عندما تكون : 

( لا تقوم بدورها إطلاقاً‎ -١ 

۲ - تقوم ببعض ما يجب أن تقوم به ) ). 

إجابات متنافرة ومتباعدة جدأء مما يحتم التركيز على واحدة منها بحيث 

يختار معظم ‏ إن لم يكن كل - المجيبين مثلا الإجابة رقم (۲). 

وبدلا من هذا ينبغي أن تصاغ الخيارات التالية : 

١‏ - التركيز في المدرسة الإبتدائية على تنمية الجانب العقلي (لل). 

۲- الترکیز d‏ الدرسة الابتدائية oe‏ تنمية مانب ابلسمي 
)——(. 

- الترکیز في المدرسة الإبتدائية على تنمية SLA‏ الروحي 

رس 

أن تکون الخيارات مستقلة في مدلوها عن بعضها البعض حت لا يتردد 

الجیب بين اجابتین» ag ots‏ أنه يمكن أن مختار خیارین مثلا . 


فاجابات سوال مثل (ماهی آهم العوامل التي تکمن وراء عزوف 

: ؟) عندما تکون‎ P 

۱- العوامل الوظيفية (مثل العبء التدريسى. . الخ) (ل). 

۲ - العوامل الاجتماعية (مثل التقدير الاجتماعي . . الخ) )——( 
- العوامل المادية (مثل الراتب. . (gll‏ (س). 

إجابات متداخلة وهکن اختیار AST‏ من إجابة. ولذا ينبغي أن تکون 

اجابات مثل هذا السؤال : 





:( 





۳1 





١‏ - عوامل مهنية (التي تعود للمهنة) (ل). 

ونما يعين الباحث على الالتزام بهذا الضابط أن يحاول الإجابة على 
السوال. فان Gh‏ من نفسه التردد بين إجابتين فيعيد صياغته صياغة 
نکن المجيب من الحزم باختیار إجابة واحدة. 





ES a‏ التأكد من أن الخيارات الوفرة للمجيب تشتمل على جيع الإجابات 
الحتملة وعندما يحتمل أن يكون هناك خيار غير ما ذكر فيضاف كلمة 
(أخرى) أو (غیرها) لتكون مانا kata‏ لأي خيار محتمل . 











f‏ - عدم اشتمال خيارات الإجابة على الخيارات السلبية مث 
راي) Dl‏ أعرف) أو ما شامبها ‏ إلا إذا دعت Al Jana‏ 

غالبا ستکون هي الخيارات الفضلة لدی Jed AST‏ 
هتمام الکامل بالاجابة أو لما یعتقده المج 


الناسب d oh‏ یکن لذیه علم کامل aga‏ من AH‏ 


عل pe i‏ من احتمال أن يكو Q‏ هناك من E Y)‏ >=( أو من (لیس 
رأى) إلا أنه يفترض أن الباحث لم يضع الخيارات الا يعن أن LL ast‏ بأن 














تعد قلة نسبة من يجيب على الاستبانة أو عدم pon‏ بالإجابة عليها 

من آهم العوائق التي تحد من الاستفادة منها بصفتها أداة e‏ معلومات 

بتعذر و یصعب جمعها بطريقة آخری. وهذا یتطلب من الباحث OF‏ پیحث 

عن أنجع السبل التي تجذب الجیب للاجابة على الاستبانة بجدية وصدق. 
ومن الطرق التي يكن أن تساعد على ذلك ما يلي : 


Ar 


)1( شكل الاستبانة: 

هناك بعض المواصفات التي ينبغي أن يكون علیها شكل الإستبانة 
وأهمها : 
۱- مدى جاذبية الشکل: 

فالإستبانة المطبوعة تختلف عن المكتوبة باليد» وما كتبت بأوراق ملونة 
- كل جانب من الجوانب التي تشتمل عليها الاستبانة بلون - ختلف عن غير 
الملونة» والتي يوضع لما غلاف جذّاب ومطبوع تختلف عن التي كتب عنوانا 
في أول صفحة منهاء وما رقمت صفحاتها تختلف عن التي لم ترقم» lo‏ 
كتبت بصفحات قليلة وأسطر متقاربة جدا تختلف عن التي كتبت بصفحات 
كثيرة وأسطر متباعدة تريح عين القاريء وتبعد عنه الملل أثناء الإجابة . 
Y‏ - تدرج الاسئلة: 


فالسهل قبل الصعب» والممتع قبل غير الممتع. والمختصر قبل 
المطول. . . الخ . 
۳ وضوح كيفية الإجابة : 

وذلك بتزويد الجیب بمعلومات واضحة عن كيفية LEN‏ مكتوبة 
بصيغة مفهومة لدیه. وبخط عريض يلفت انتباهه» ومزودة بمثال لكيفية 
الإجابة [أنظر النموذج رقم )٤(‏ ]. 

bee ols d عن‎ dy ibas codice aas ias 


۳169 








: تشتمل الإستبانة التي أمامك على عدة بنود وأمام كل بند منها إجاباته | 
0 الحتملت وعند اختيارك لأحد الإجابات تضع علامة à (X)‏ الحقل | 
Mat |‏ إلى أنها هي الاجابة التي تراها أو | 


a | |‏ ادراب مقارنة با تب | X‏ 
0 * من وقت وجهد. ۱ 





| ففي هذا البند إشارة إلى أن الجیب هنا یعتقد 7 قلة rr‏ اتب 5 " | 
| قوي جداً عل قرار الدرس بالانتقال من التدریس. وهذا یصبح (قلاة | 
0 الراتب) أحد الأسباب المؤثرة جدا على قرار المدرس بالانتقال من المهدة إلى | 
| غيرها في اعتقاد المجيب ذه الإجابة . | 








: ترتیب جوانب وأسئلة الا ستبانة‎ st 


وحلها ولا يكتب معها أي سؤال y‏ حدم ذلك الغرض حت لا تتداخحل 
الجوانب. 


۳۹۹ 
(co)‏ الرسالة المصاحبة: 


بالإضافة إلى الاعتناء بالشكل لابد من تزوید الجیب برسالة موجهة من 

الباحث یضمها للإستبانة وتقع بعد غلافها مباشرة. ویوضح فیها المشكلة 

قيد الدراسة باختصار» والهدف من بحثها. ومدی أهمية مشارکة الجیب في 

تحقيق ذلك الهدف» وحتی تصبح الرسالة ذات جدوی. لابد أن تتصف 

بالمواصفات التالية : 

۱ أن تکون مختصرة بحیث لا تتجاوز صفحة واحدة. 

. أن تتضح فیها أهمية البحث واطدف منه‎ Mi 

LY‏ أن تتضح فيها أهمية مشاركة المجيب ودوره في تحقيق آهداف البحث. 

5 - أن تشمل على ما يطمئن المجيب بسرية إجابته . 

۵ - أن تشتمل على ما يطمئن المجيب بقلة ما تحتاجه الإستبانة من وقت 
لاجابتها . 

ob 43‏ يشير فيها الباحث إلى مدى تطلعه لاستلام الاستبانة بعد الإجابة 
عليهاء مؤكداً حاجته لإرساها إليه بأسرع وقت ممكن - ومن الفضل 
تحديده ‏ [أنظر النموذج رقم ۵ -]. 


(ج) أساليب الترغيب المادية : 


کاستخدام بعض أساليب ال عب المادية أو ما في حكمها وذلك مثل : 
١‏ - تزويد المجيب بظرف معنون ومزود بطابع . 
died‏ بره di old a‏ سان E‏ رقب سن ات زا 
رود الباحث بعنوانه . وهنا يتعين على الباحث الوفاء بالوعد. 
۳ - دعم JU. JI‏ المصاحبة برسالة ممن يرأس المؤسسة التي يعمل بها أفراد 
- العينة» يوصى مها في الاهتمام بالإستبانة وسرعة الإجابة عليها. 


Pay 














الأخ مدرس المرحلة المتوسطة حفظه الله 
iP‏ علیکم و de)‏ الله وبركاته 


| ال ery‏ افا by pr BN de‏ وک m‏ 
معلوم أن واحداً من العوامل الأساسية في هذا النقص هو | 
| لو a‏ من مهنة التدریس ال مهن آخری ختلف 
| موضوعاً لبحثي . والهدف من هذه الإستبانة يكمن في معر 
هرت لمت ٠‏ دو ۳ ss‏ ا نی قرار الدرس f‏ اطره 
و f‏ نا لديك من 3 3 a sb‏ في مهنة التدریس» سوف تکوز 
| عل GAS‏ أهداف هذه الد Lad aol‏ 0 ب عا 
| مشيراً ال iii Si‏ الكامنة وراء الانتقال. 
طلبی ورجائی منك الآن أن تعطيني من وقتك دقائق قليلة 
| هذه الإستبانة التي حاولت e ol pres‏ بطريقة 
| لإجابتها. 
ls |‏ آرجو آن تتکرم وترسلها لي على عنواني الوجود في الظرف المرفق | 
| بأسرع وقت ممكن وليكن قبل / /404١ه‏ شاكراً ومقدرا لك جهودك | 
| الطيبة وتعاونك معي لتحقيق ما أصبو إلى تحقيقه . | 
| ملاحظة : 





















| لكتابة اسمك وعنوانك إلا إذا رغبت أن أرسل لك‎ fey 


° أع 


نتائج | لدراست فأنا e‏ استعداد KON‏ 


۳A 
اختبار الا ستبانة:‎ O 


اختبار الإستبانة يعنى التأكد من أا أصبحت آداة مناسبة ‏ من حيث 
المدلول والمحتوى ‏ لجمع العلومات حول المشكلة قيد البحث وبهذا المفهوم 
لاختبار الإستبانة ose‏ التفريق بين : 
e‏ الإختبار الذي يهدف إلى تصحيح المدلول اللفظي لكل بند من بنود 

الإستبانة» وإزالة ما يمكن أن يؤدى إلى غموضه أو عدم معرفة الراد منه . 

. والإختبار الذي هيدف إلى التأکد من مدى صدق الإستبانة وثباتها‎ e 
والاختبار الذي هدف إلى التأكد من مدى جذية المجيب في إجابته‎ © 
| . للاستبانة‎ 


ds‏ الإختبار الأول الذي Le‏ 5 (تصحيح المدلول اللفظي) يقوم 
eU‏ بعرض الاستبانة de‏ من للم خبرة علمية gh‏ عملية Jue d‏ البحث 
at)‏ تحكيم) . 

وني الإختبار الثاني الذي بهدف لقياس مدى صدق وثبات الإستبانة, 
يفوم الباحث بإختيار عدة أشخاص من جتمع البحث د e‏ يطلب منهم إحابة 
الا ستبانة NN‏ شم ary‏ من ذلك . 


وقد يجمع بين تحقيق هدي الاختبار الأول والاختبار الثاني إذا كان of al‏ 
جتمسع البحث ذوي مستوى علمي مكنم مو olds‏ فيطلب من مجموعة 
منهم إجابة الأسئلة (لقياس صدقها وثباتها) والكشف عن مدى الغموض أو 
الحاجة لتصحیح أو تعدیل الدلول أو إضافة بعضها أو حذفه . 

ومن أجل أن یتحقق الغرض من الاختب‌ ار الأول والاختبار الثاني 
للإستبانة LY‏ من الالتزام با آشار إليه V4) Borg and Gall‏ 14( في النقاط 
التالية : 


١‏ - أن eX‏ الباحث الإستبانة للمختبرين بالصيغة والشكل الذي سوف 


۳۹۹ 





یقدمها فيه لأفراد العينة» عدا إضافة حیز أمام كل بند للتعلیق عليه من 
قبل الجیب. 

Y‏ - عندما يكون الباحث laa to‏ في اختیار الأفضل بين بدیلین يتعين عليه 
کتابتهی| شيعا نی نسخة GLY!‏ ویطلب من الختبرین a eo‏ یبقی 
على الأفضل وحده في الصيغة النهائية للاستبانة . 

۳- إذا لم sty‏ من شمولية ما وفره من خيارات» يضيف فراغاً ليكتب فيه 
الختبر ون ما پرونه من خیارات آخر ی یتطلبه ۱ 
تطلعه وحاجته لذلك في التعلیمات المصاحية . 


وبعد أن يستلم الباحث الإستبانة من قبل المخت 
إجاباتهم A‏ دقيقا يمكنه من : 


التأكد من صياغة الأسئلة ومدى وضوحهاء وكذلك 
ضافة و حذف عض E nat‏ 




















معرفة ذلك ppl‏ 

© التأكد من مدى صدق الاستبانة Validity y‏ وتعني التأكد من vio‏ سوة 
نقيس ما اعدت من أجل قیاسه . ويمكن ذلك باستخراج معامل الصدق. 

فإذا تبين أن درجة (معامل الثبات) ودرجة (معامل hue‏ آقا ale‏ 
مطلوب فالأولى أن يعيد hd‏ وختبرها مرة ثانية . 

sl ©‏ اختبار الاستبانة لا تقتصر على تصحيح مدلولات بنودها اللفظية 
ومدى صدقها وثباتهاء ely‏ يمكن أن تتحقق به فوائد أخرى 8 
ولعل آهمها أن الباحث يتمكن من تجريب ما سوف يطبقه من طرق مثل : 
١‏ - إختبار مدى ملاءمة طريقة توزيع الإستبانة عندما يوزعها على 

المختبر ين . 

۲ - إختبار طريقة تبويب وتفريغ المعلومات عندما يبوب ويفرغ إجابة 


المختبرين . 

















۳۷۰ 
۳- اختبار طريقة حلیل العلومات عندما یقوم بتحلیل إجابة الختبرین . 
آما الاختبار الشالث للاستبانة فهو يختلف من حیث التوقیت وادف عن 
الاختبارین السابقین (صحة الدلول اللفظی) و(الصدق والثبات)» فهو 
بهدف لقیاس مدی Ge‏ الجیب ل لجابته بواسطة آسالیب متعددة . كان 
يعمد الباحث لتنویع صياغة سژال أو AST‏ ذي مدلول واحد ليتبين له من 
خلال مقارنة الاجابة مدی جدیتها . فالاجابة الواحدة على السوّال ذي 
الدلول والصياغة التعددة تدل على دقة الاجابة وصحتها بینا اختلاف 
الإجابة باحتلاف صياغة السؤال دلیل على عدم دقة الإجابة . 
اع ذلك اهومن gabe Veo E BO FORENT‏ 
المجيب في أولهاء ثم يسأله في مكان آخر منها عن العام الذي ولد فيه. أو 
يسأله أوها عن مثل (هل سبق له أن درس في المرحلة المتوسطة؟) ثم يسأله 
في مكان آخر منها عن السنوات التي درس فيها في المرحلة المتوسطة؟. I‏ 
تناقضت الإجابتان فهو مؤشر يدل على عدم الجحدية في الاجابة. 
وبعد الإجابة على الإستبانة بصيغتها النهائية من قبل جميع أفراد العينة 
وقبل البدء في تفريغ العلومات. يقوم الباحث بمراجعة كل استمارة 
فیستبعد الإستمارات التي يتبين فيها عدم جدية المجيب في إجابته» كأن 
تکون إجابة (بنود اختبار الجدية) متناقضة» go‏ لا تؤثر على موضوعية 
النتائج ودقتها . 


وواضح أن بنود اختبار الجدية هذه تحتاج إلى عناية في إخراجهاء ودقة 
كبيرة في صياغتهاء حتى يتحقق ادف منهاء وحتى لا يدرك المجيب أن 
الغرض منها هو الاختبار. فإذا كانت الصياغة الثانية مثلا شاذة في وسط عدد 
من العبارات أو الأسئلة» فهذا ‏ بدون شك سوف يؤدي بالمجيب إلى 
التساؤل عن سبب إيرادها في مكان غير المكان GMI‏ بها . 





ک| أنه يتعين على الباحث التأكد من أن الصياغات ‏ وان اختلفت - LE]‏ 
تژدي إلى معنی واحد حتى يمكن بموجبها قياس مدى الحدية . | 


PYA 





© سلامة المدلول اللفظي | لبنودها 9 rr‏ معناها . 
e‏ درجة معامل ——€ الإستبانة معها . 
© استبعاد الإجابات غير الدقيقة 





يتعين عليه أن يختار الطريقة التي سيستخدمها لتوزيعها. وهناك 
طريقتان لتوزيع الإستبانة ولكل منهیا میزاته وعیوبه. 


الأولى : التوزيع الباشر : 








e‏ التأثير السلبي , على موضوعية iste oe‏ المجيب أو من يمثله 
لاحو 
الثانية : التوزيع غير الباشر : 


وفيها يقوم الباحث بإرسال الإستبانة للمجيبين بالبريد مثلا. 


YVY 
وتمتاز هذه الطريقة بقلة تكاليفها المادية » وبعدم تأثر المجيب بالباحث.‎ 
ما یساعد على موضوعية الإجابة. ولكن أهم عيب يكتنف هذه الطريقة‎ 
يضطره لاستخدام طرق‎ Le يكمن في عدم ضمان إعادة الإستبانة للباحث‎ 
متعددة تساهم في اقناع المجيب بإرجاعها إليه» وبالتالي ترتفع نسبة التكاليف‎ 

ويزداد الوقت . 

أمام اختلاف طرق التوزيع هذه وما ما من مميزات وما يكتنفها من 
ب» يصبح الباحث في حیرة. ولكن ما يساعد على اتخاذ قرار حول أي 

من الطريقتين يستحسن تطبيقها هو إجابته على الأسئلة التالية : 

© هل إمكاناته المادية تمكنه من التنقل؟ 

e‏ هل لديه من الوقت ما يكفي ليتولى التوزيع بنفسه؟ 

© أو هل يتوفر لديه من يمكن أن يمثله في مواقع أفراد العينة ليقوم بتوزيع 
الإستبانة عنه؟ 

e‏ هل الأسئلة من العمق وعدم وضوح الدلول لدرجة تستلزم وجود 
الباحث ليوضحها للمجيبين؟ أو أنه لا يمكن الاعتماد على المجيبين 
وحدهم dd‏ الإجابة بمفردهم دون توجيه كأن يكونوا أطالا أو أميين؟ 
إذا كانت الإجابة ب (نعم) فالأولى تطبيق الطريقة الأولى (التوزيع 
المباشر)» أما إذا كانت ب (لا) فالأولى تطبيق الطريقة الثانية (التوزيع غير 
المباشر) . 

0 متابعة الا ستبانة: 


على الرغم مما قد يتخذه الباحث من أساليب متعددة لتشجيع المجيب 
على إجابة الإستبانة (كى| تفصیله تحت عنوان «كيف ترتفع نسبة المجيبين 
على الإستبانة؟») ا ای وبي بان por‏ 
تقف في طريق الباحث. وغذا أصبح توقع الباحث Gad‏ نسبة المجيبين أمرا 
ضرورياً حتى يمكنه أن حتاط له ol,‏ مخطط سلفاً لمعالجته وذلك عن طريق 
تحديد الأسلوب المناسب للمتابعة . 


VY 


E يرى الباحث آن تکون التابعة‎ Aas 

© إرسال رسالة شخصية أخرى للمجیب تحتوي على ما احتوته الرسالة 
الصاحبة A‏ ستبانة من معلومات» مع إضافة عبارات 63J.‏ ستحث le‏ 
الباحث الجیب على الاجابة وسرعة ارجاعها إليه. وعند تطبیق هذا 
الاسلوب یشتر 
ol - ١‏ یضیف الباحث له الرسالة نسخة من الاستبانة بالاضافة إلى 

ظرف مرود بالعنوان والطابع ‘ 

til nal Lb ا إجابته»‎ def pel ps أن‎ -Y 















للاسف Pra aul‏ —- 
وإرسالحا d‏ ي في اقرب فرصة OUESE‏ 








ضح أن جميع هذه الطر و ق وما شامها يطبقها الباحث عندما يست 


طريقة التوزیم غر الاش آما إذا استخدم طريقة التوزيع الباشر فتكون 
التابعة بالاتصال الباشر با بالجیب lode‏ من المرات . JË A lal,‏ يقدم اليباحث 





وعندما لا تثمر تثمر جميع هذه الطرق في اقناع آفراد العينة للتجاوب مع 
الباحث SEL‏ الإستبانة وإعادتها cad!‏ يتعين عليه أن ختار عينة أخرى من 
جتمح البحث CES‏ ن لم يجب على , AGL‏ ثم يرسل الإستبانة إليهم . 
ومن الهم لتأکید a‏ عل Cad cyan af‏ عل الساحث of‏ لا یلجاً jus‏ 


۳۷ 


مرة آخری إلا إذا كانت نسبة التخلفین عن الاجابة من الذين تم اختیارهم 
لأول مرة كبيرة» وتوثر على نتائج البحث كأن تکون ۸۳۰ فأكثر. 

وقد ثبت آن طرق التابعة هذه وما شابهها ذات آثر في ارتفاع نسبة 
المجيبين» فقد أورد Borg and Gall‏ (۱۹۷۹) مثالا لاستبانة تم توزیعها وکان 
عدد العائد منها عندما تم توزیعها لأول مرة لم یتجاوز LAV‏ من جموع آفراد 
العينة. ولکن عندماتم تطبیق بعض طرق التابعة آرتفعت النسبة إلى 
AE‏ 





FLOW DIAGRAM 
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ابدأ بتصميم الإستبانة بكتابة إجابة 
الأسئلة التالية 









الطريقة المناسبة Ad‏ 











ges‏ إلى 


_YVi- | 
T | الخطوة الثالثة‎ 


أتفهُم جيدأضوابطكتابةالأسئلة لتراعيهاا 
"| عند كتابة أسئلة وبنود الإستبانة ‏ | 
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| لبحئك_[أنظر الجدول رقم v-‏ ].أ 













أتفهم Sle Maks desl dle‏ لتراعیها 
|| عند كتابتك لإجابات بنود الإستبانة | 


ln uM AG 





| لبحثك [أنظر الجدول-۳-] | 













|] ٤ - الجدول رقم‎ Bil] أنسية العائد»‎ h 











| [أنظر الجدول Do-‏ | 
















“| مراعياً في ذلك الخطوة السابعة | 





| Euboian | 






المتابعةالممكنة [أنظرالجدول رقم - ۷ ]| 





- ۳۷۷ - 
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جدول رقم ١‏ - 


إستخدام الا ستبانة 


تستخدم الإستبانة أداة للبحث إذا : 
۱- تعذر على الباحث الحصول على المعلومة بواسطة أداة أخرى أو من 
| مصدراخر. 
۲ - عندما تكون المعلومة المطلوبة هي وجهة نظر المجيب اخاصة أو 
رأيه الشخصي في قضية ما. 
Y‏ - عندما يكون الهدف من البحث إستنتاج الأسباب الكامنة وراء | 
سلوك معین . 


۱- اسئلة مباشرة وأسکلة غير مباشرة. 

Y|‏ - أسئلة عن حقائق وأسئلة عن آراء. 

۲۳ - أسئلة بصيغة سؤال وأسئلة بصيغة حملة. 
| - أسئلة خاصة وأسئلة عامة. 





۳۷۹ 


جدول رقم - ۳ - 









طرق كتابة إجابات الاستبانة 






طرق LLS‏ إجابات الاستبانة هي : 
)1( إجابات مفتوحة 





(ب) إجابات مغلقة وهي أنواع : 

-١‏ إجابات التكملة. 6 - الإجابات المرتبة. 

Y‏ - الإجابات المجدولة. ه- الإجابات المختارة. 

۳ الاجابات ذات المقياس . ٦‏ - الاجابات ols‏ الخيارين . 


الا الصاح 
۳- أساليب الترغيب المادية : 
۱ € ظرف معنون ومزود بطابع . 
Y‏ - الوعد بارسال نسخة وملخص البحث للمجیب. 
۳ - دعم الرسالة الصاحبة برسالة من یراس المؤسسة التي يعمل 
ما الح 





۳۸۰ 


. لستوی الجیب‎ arose اختبار صحة الدلول اللفظی ومدی‎ "D 


۳ - اختبار ملاءمة طريقة التوزيع الختارة. 
٤|‏ - اختبار ملاءمة طريقة التبویب والتفریغ . 
إه - اختبار ملاءمة طريقة التحليل. ٠‏ 

ویضاف إلى هذه الأنواع اختبار آخر هو اختبار مدی جدية 
الجیب في إجابته ولکنه لا يطبق إلا بعد التوزيع SL tl‏ واستلام 
الإستبانة بعد الإجابة علیها . 





جدول رقم T-‏ - 












طرق توزيع الا ستبانة 


يمكن أن يتم توزيع الإستبانة بإحدى طريقتين : 
e» =‏ الباشر : بواسطة الباحث أو من ينوب عنه . 
e» ex‏ غير الباشر : بواسطة البريد مثلا . 


= ج T—‏ 
e s‏ لحو oe‏ و ب ری چچ ot‏ 


۱ 


يمكن متابعة من یتخلف عن إعادة الاستبانة للباحث بواسطة عدة 


طرق مثل : 

١‏ - إرسال رسائل شخصية تشبه الرسالة المصاحبة للإستبانة. 

۲ - تکلیف Jer‏ للباحث بزيارة الجیب وحثه de‏ اتحائتها وتسلیمع 
ET‏ 

۳ - المكالمة الحاتفية . 
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حواشی الفصل الأول 
من Ui‏ الثالث 


(Y)‏ یستحسن الرجوع LLI‏ «دليل الباحث في العلوم السلوكية» لزید من الایضاح حول طريقة 
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oJ‏ ث و تتنوع ۾ وتتعدد معها يز اها وعيوه cl‏ فا jks‏ با 
er uec m‏ وما يلاثم موقفاً قد لا يكون منامبا لوقف 
E‏ 

وهذا التعدد yl‏ طبيعي dot‏ الظاهرة الدروسة 5 الظاهرة الا نسانية - 
sla Yl‏ التي OS‏ أن تقیس استحابة معینه قد y‏ تكون "NUN ELE‏ سبة لقياس 
إستجاية a‏ : وهكذا. 


1 ۱ CO Y ۱ EN P ور‎ dol SSI “errs io. ١ 2 











۶2 ار ما‎ p أو‎ AUS مات‎ m NEM à AR) 


ada de tk DIE‏ تا تا زر فا مایت ور کی 
من میزاتها ويتلاق عيوبها وعى القابل (بکسر الباء) بحقيقة ALLAN‏ 
TET‏ و bus, cel ls‏ قبل أن exit‏ عل تطییقها. 


ling‏ ما Jolt‏ هذا CoS!‏ تحقيقه لیکون راكذا من الروافد الى محقق 
ذلك الوعي ALLL‏ لدی من يتعين عليه تطبیقها . 


s AV 


YAA 
المفهوم:‎ 1 

هناك تعریفات متعددة للمقابلة تختلف في آلفاظها وتتحد في مدلولاتهاء 

فقد أورد حسن (eA Y)‏ عدة 7 cus y‏ للمقابلة من مصادر (AALS‏ ومن 





بين ما أورده : 

تعريف بنجهام الذي يعرف المقابلة بأنها «المحادثة الجادة الموجهة نحو 
هدف مدد غير مجرد الرغبة في المحادثة لذاتها» . 

وتعريف انجلش وانجلش الذي يقول بأن المقابلة «محادثة موجهة يقوم 
بها شخص مع شخص آخر أو أشخاص آخرین. هدفها إستثارة أنواع 
معينة من المعلومات لاستغلاها في بحث علمي أو للإستعانة بها في التوجيه 
والتشخیص والعلاح» . 

وتعریف جاهودا الذي يقول Ob‏ القابلة «التبادل اللفظي الذي يتم 
Pre‏ لوجه بين القائم بالمقابلة وبين شخص Sat]‏ او Pe‏ آخحرین) . 
P‏ تعريف ماكوبي وماكوبي للمقابلة بأنها «تفاعل لفظي يتم بين شخصين 
في موقف مواجهة حيث يحاول أحدهما وهو القائم بالمقابلة ان يستشير بعض 
المعلومات أو التعبيرات لدى المبحوث gly‏ تدور حول آرائه ومعتقداته»۱). 

وكا هو واضح اما أن هذه التعريفات كلها وان إختلفت في ألفاظها 
فهي تتركز حول هدف واحد وهو أن المقابلة هنا تختلف عن المحادثة 

شخصية التي تتم بين الناس في حياتهم الاجتماعية نتيجة لتفاعلهم مع 

متغيراتها المتعددة. فهي ‏ أي Mn"‏ اساسا لتحقق هدفاً حددا یسعی 
إليه المقابل (بكسر الباء) ويدركه المقابل (بفتح الباء) . 

هذا ما تعنيه المقابلة بصفة عامة, أما القابلة العلمية التي نحن بصدد 
الحديث عنها فهي أداة من أدوات البحث» يتم بموجبها جمع المعلومات التي 
ES‏ الباحث من إجابة تساؤلات البحث أو اختبار فروضه. وتعتمد على 
مقابلة الباحث للمبحوث وجهاً لوجه بغرض طرح عدد من الأسئلة من قبل 
الباحث والإجابة عليها من قبل المبحوث . 
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مقابلة الباحث للمبحوث وجهاً لوجه بغرض جع معلومات حول أسئلة 
MER SEEN B EP er eee‏ غيل | OPERNE EES‏ 
العلومات . [SS‏ أن الباحث يستطيع ‏ بواسطة القابلة - أن يوضح ويشرح 
ويحدد ما يريده من معلومات. الا أن المقابل قد يحجم عن الادلاء بالحقيقة 
pue‏ الباحث . كما أن ed‏ آن یتعمق vul J‏ 
مع القابل حتی یصل لا code ge‏ إلا أن القابل SE US MCN NER LEY‏ 
حرص الباحث و y"‏ لته للتعمق تفسير EER‏ يؤدي به ال الشك و 
من القابلة وبالتال حجم عن إعطاء المعلومات.» أ ويعما 
s‏ غير دقيقة. و . g es | Lal‏ الباحث یستطیم أن يكية 



















en itn‏ تکون. 


^Y >‏ : أداة Ww‏ ى من d‏ " البحث هي )۰ 


میزة xii‏ ع it‏ عن بقية sla‏ وات cola cos xs ar viui‏ حصل 
عل جابة سژاله مها کانت حال القابل . فان كان Ses‏ لا لا يقرا قرأ 
الباحث له السؤال. وان كان يحتاج إلى توضيح للمقصود di‏ —- 
و ضح الباحث له ذلك . es‏ ومبذه الميزة تصبح القابلة هي أولى أدوات 
الببحث بالتطبیق إذا كانت عينة البحث لا يمكن الاعتماد عليها وحدها في 
الإدلاء بالإجابة كأن يكون أفرادها Subi‏ أو أميين T E E‏ 

e‏ التعمق: بالمقابلة يستطيع الباحث أن یتعمق بسؤاله للمقابل تدريجياً 
حتى يصل إلى الحقيقة. ويمكن للباحث أن يحقق هدف التعمق هذا بعدة 
طرق. كأن يبدأ بالمقدمات ليصل إلى الغبايات» أو أن يشتق من الاجابة 














۳۹۰ 


أسئلة تمكنه من الحصول على حقيقة ما یعتقده القابل أو أن یوفر للمقابل 
e‏ من الاطمئنان ویوصح ادف من AL lal‏ والمقصود Le Ls‏ جعل المقابل 
يشعر OLYL‏ وید بأية معلومات يطلبها الباحث ولو كانت شخصية . 


وتبرز AAT‏ هذه الميزة عندما يكون احدف من المقابلة الحصول على معلومات 
تتعلق بجوانب شخصية, أو ترتبط بسلوك شخصي يصعب على المقابل 
الادلاء بأسبابه وكيفيته عن طريق السؤال المكتوب ha‏ أو عندما يكون 
Cad‏ من السؤال احصول be‏ معلومة عامة غبر Sout‏ إطلؤفا OLS‏ تکون 
عن معرفة ما يعتقد المقابل حول شخص أو نظام معين مثلا. 


هى أهم ما تمتاز به القابلة عن غيرها من أدوات البحث. ولكن 
هناك td‏ المميزات الحانبية الأخرى ولعل آهمها : 


- ضمان عدم تأثير أي موثرات خارجية على إجابة المقابل» فلن يتوفر 
له من الوقت ما مجعله یستعین بغیره للبحث عن الاجابة الناسبة قلت ک| 
يمكن أن يحدث في الاستبانة . 


- بالقابلة يمكن القول ob‏ الباحث يضمن تجاوب أكثر إن لم يكن كل 
أفراد العینة lips‏ بستطیم الباحث آن یتغلب SÍ de‏ عقبة قبة تواجه أدوات 


SoS‏ الأخرى - کالاستبانة مثلا - وهی is‏ تیا نی ا 


- بالمقابلة يستطيع الباحث أن يتجنب بعض الأمور التي قد تؤثر على 
ETE‏ ل تقديم الأسئلة للمقابل مجتمعة - كما يحدث في 
الإستبانة» ومثل تعمد pos‏ عدم الإجابة على بعض الأسئلة» حيث يمكن 
تفادي مثل هذه الإحتمالات في المقابلة. قد يخيل للقارىء بأن المقابلة Le‏ 
قتاز به من میزات تخلو قاما من العیوب. إلا أن الحقيقة تقول غبر ذلك 
فعلى الرغم من أهمية هذه المیزات. She of V]‏ عیوباً لابد من إدراقيا 
وأخذها في الاعتبار عند إتخاذ قرار بتطبیق المقابلة. ومن آهم هذه العیوب ما 
أورده الكثيرون - إن لم يكن JS‏ من كتب في هذا Oui‏ 











۳۹۱ 





لتحيز من قبل الباحث لیحصل على 
PS‏ لتكيف والتعمق - اللتين سبق ذکرهما - لما في si‏ قت نفسه Ses‏ 
سلبي واضح حيث بهیثان الفرصة للباحث ليحقق هواه ورغبته بدلا من أن 
يتجرد وذلك نتيجة لما يتخذه من أساليب تطمئن المقابل Mee‏ أو ics‏ 1 
يضربه من أمثلة a‏ تقود بالمقابل ليجيب إجابة معينة قد لا تعكس حقيقة ما يراه 
أو یعتقده واغا تأثرا بأمثلة الباحث فقط. ويهذا يصبح = أنه على 
e JI‏ غم من آن الباحث وان كان لا يعمد إلى التحيز القصود ولکن التحی 
يصبح al‏ | افا كنتيجة طبيعية لا يتخذه من اسالیب احائية ٠‏ يجار ١ J‏ 





















. هذا عدا le‏ 





لإجابات المقابل . 
















أن يه يتوفر قي e‏ المهارة اللازمة لإجرائها. و 
5 اج إلى : تدریب ب میدن دقيق ومعرفة تامة بخط 





d "m 5 CN NT.‏ القابلة الا إذا توفر ت لدیه امکا: 
لقا بل 6 9 هذا Y ps‏ يتمكن منه | 


à d j us 239 -‏ بين المقابلة وغيرها ا عن دوا ات البحث 
الوقت الذي يحتاجه لإجراء Ls all‏ يحدث في | الاستبانة مث واغا ens ty‏ 
القابل معه في تقریر الوقت. وبالتالي يتعين على الباحث إما أن يصبر على 
طول الوقت قبل ALLA‏ وأثناءهاء أو أن يقتصر على عدد محدود من تجب 
مقابلتهم . وهذا أثره السلبي على نتائج البحث. وهذا ما جعل کرلینجر 
ort (e YA VY)‏ كلامه عن المقابلة بقوله : 


So, whenever a more economical method answers the research purposes, in- 
terview should not be used. 


۳۹۲ 
أي متی ما جاز UJ‏ وکان بإمكاننا أن نطبق أداة AST‏ توفيراً من ALL‏ ويمكنها 
أن تجيب على أسئلة الیحث وحقق آهدافی فالأولى عدم تطبيق القابلة . 

- وأخيراً إذا كان لمقابلة الباحث للمقابل وجهاً لوجه أثرها الإيجابي في 
إمكانية التكيف والتعمق والشرح والتوضیح. إلا أن لها أيضا أثر سلبي ينتج 
الباحث مما قد يضطره إلى الإدلاء بمعلومات لا تمثل الحقيقة مما ينعكس أثره 
السلبي على نتائج البحث آیضا. 
ه متى تكون القابلة أننسب الأدوات؟ 

أمام هذا الکم الكبير من میزات وعيوت A, al‏ « يشعر الباحث بحيرة 
في آمره. فعندما يقرأ المميزات يرى أن المقابلة Gol‏ أداة بحث يمكن تطبیقها 
ولكنه عندما يقرأ ppl‏ يتراجع عن قراره ويبقى في حيرة . 

أمام هذه الحيرة يمكن القول ob‏ هناك بعض الضوابط والاعتبارات التي 
يمكن أن تعين الباحث على إتخاذ قرار بجدوى تطبيق المقابلة وإستخدامها 
لجمع المعلومات الضرورية للبحث. وأهم هذه الضوابط والإعتبارات 
مايل : | 


© عدد أفراد العينة : 

فإن كان العدد كبيراً فالأولى عدم تطبيق المقابلة لما يتطلبه ذلك من وقت 
وجهد كبيرين قد يفوقا قدرة وإمكانات الباحث . 
© إمكانية تطبيق أداة أخرى : 

فإذا كان ذلك مكنا طبقاً لطبيعة UKA‏ فلا داعي لتطبيق المقابلةء لما 


يكتنف تطبيقها من صعوبات تفوق الصعوبات التي تنجم عن تطبيق 


Do و مت له‎ Ee ا‎ s 


۳۹۳ 





نو af‏ آفر اد الم ۸ 4 . 


فإذا 0 | UY tot‏ مب ب تطبيق أداة بعد iu‏ ی ی عا 4 


© نوع المعلومات المطلوية : 
فادا کانت العلومات من PSI‏ أو السرية بحيث يتحرج uw‏ 


كتابة أجابتهم 6 أو كان من الصعب تحديد المطا 
فالأول تطبيق المقابلة . 
كل هذا خصه كرلينجر (e3A VY) Kerlinger‏ بقوله : 
























iom ARERR N کون‎ ite cis 
الباحث.‎ del للوصول إلى فروض ومتغیرات» وبنود ة‎ ca لابد‎ 
وأخيراً القابلة تصبح ضرورية إذا كان البحث يجري على أطفال لا يمكنهم‎ 
. (ترجمة)‎ O الإدلاء بالمعلومات بطريقة أخرى‎ 

وما ذکره کرلینجر A‏ ذکرناه Lisle,‏ من أنه یتصین عل الباحث 
ألا يلجأ لتطبیق القابلة إلا إذا تعذر عليه تطبیق أداة og pot‏ غیرها. ولکنه 





۳۹ 

بش EL TIE‏ هرا فى سا اذك فا سایق ope,‏ ا 

واعتبارات لأنها يمكن أن تعين الباحث على إتخاذ قرار بتطبیق المقابلة أو ترکها 

وهذه النقطة هى : 

© عندما يكون محال البحث free‏ وتصور الباحث عنه عدوداء فيتعين 
عليه أن يطبق المقابلة للوصول إلى فروص qu‏ ومتغيرات ذات 
ارتباط بموضوع البحت. واخیرا إل بنود جديدة قد تخفی غل الباحث. 


مخطوات المقايلة : 


عندما يتضح للباحث أن المقابلة هي أنسب أدوات البحث وأكثرها 
ملاءمة e‏ المعلومات التي تمكنه من الإجابة عن أسئلة البحث واختبار 
فروضه يتعين عليه أن يبدأ في تنفيذها طبقاً للخطوات التالية : 


الخطوة الأولى : تحديد الأهداف : 


أي أنه يتعين على الباحث أن يترجم جميع أسئلة البحث إلى أهداف 
يمكن قياس مدى تحقق كل واحد منها بواسطة عدد من الاسئلة. فمثلا عندما 
يكون أحد أسئلة البحث (ما أثر العوامل المادية في العزوف عن التدريس؟) 
فإن الباحث يمكن أن يترجم هذا السؤال إلى الأهداف التالية : 
© معرفة ما إذا كانت قلة الراتب تؤدي إلى العزوف عن التدريس . 
© معرفة ما إذا كان عدم توفر الحوافز المادية الأخرى کالانتداب والکافات 
وبدل السكن . A‏ الخ تؤدي إلى العزوف عن التدريس . 
© معرفة ما إذا كان الثبات الوظيفي وعدم التقدم والتجدد يؤدي إلى 
العزوف . 
ثم بعد تحديد cH!‏ يمكن أن يترجم كل هدف منها إلى عدة أسئلة 
لقياس مدى تحقق الهدف . فمثلا لتحقيق الهدف الأول يمكن توجيه الأسئلة 
التالية للمقابل (بفتح الباء) : 






جوا معك وا "m‏ ا إلى عالات ت عمل أخرى غير ssh. a wet Sle,‏ 
مثلا)؟ وإذا " یتساوی |S‏ السبب في ذلك؟ 
© هل تعتقد أنه بامکانك أن تحصل على مرتب شهری أفضل لو التحقت 
بمهنة أخرى؟ . 
هكذا يقوم الباحث بسرد عدد من الأسئلة التى يمكنه بموجبها أن يقيس 
مدى تحقق كل هدف . 
مصدر الأهداف وما تتطلبه من مواقف وأسئلة : 





واضح مما تقدم أن تحديد الأهداف يتطلب 
سئلة البحث إلى عدة أهداف € ومن ثم کل هدف منبا 














. تباط عو ضوع البحث‎ ۳ cals - الكت‎ e 
. تتناول محال البحث أو جزءاً منه‎ gil الإستبانات السابقة‎ e 





هذا بالإضافة إلى : 
© الإستفادة من خبراته العلمية والعملية. 
© الاستفادة من استشارات ذوي الإختصاص وال هتمام ۱ 
© تصمیم إستبانة ذات بنود مفتوحة لذوي الاختصاص والعلاقة تهدف 
لتزويد الباحث بالأهداف i‏ والأسئلة التي حتاجها عند تصمیمه 
لإستبانة الببحث بصورتها النهائية 


E s 


الخطوة الثانية : تصميم دليل المقايلة : 


وهو عبارة عن عدد من الصفحات پستخنمها الباحث عند A eoe]‏ 
القابلت» ویکتب فیها الأهداف التى حددها في الخطوة الأولى وما یتصل Le‏ 
من أسئلة تعينه على حصر المقابلة با له صلة بالبحث من جانب وتقنن - IS‏ 
ذكر (بورق) و(قول) Borg and Gall‏ - له طريقة» وجو المقابلة بحيث تأخذ 
الشکل النطقي في تدرج الأسئلة وترابطها وعدم تداخلها من جانب آخر. 
وبهذا يصبح الدلیل آشبه ما یکون باستمارة القابلة التي تضم جميع الأسئلة 
التي سوف توجه للمقابل (gil)‏ " كانت أسئلة محددة أو شبه محددة 
أو غير محددة GYL‏ وذلك Lab‏ لا تق تقتضيه طبيعة المدف من السؤال. 


فالأسئلة المحددة هي التي نوجه للمقابل بغرص الحصول على معلومة 
محددة UU‏ مثل : عمره gu ad ne‏ عدد أولاده . - الخ . 


آما الأسئلة شبه الحددة ذ فهي التي توجه للمقابل بغرض امحصول على 
معلومة شبه محددة . أي يترك له فرصة التعبیر عنبا بأسلوبه وطریقته التي 
بختارها ولكنه يبقى في إطار سؤال محدد. فمثلا قد يكون السوال (إلى أي 
مدى ترى أنك استفدت مما درسته في المرحلة الجامعية في مقرر طرق تدريس 
اللغة العربية في تطبيقك الفعلى عندما أصبحت مدرساً لمقرر اللغة العربية في 
الرحلة المتوسطة؟) وواضح أن القابل لم يحدد بإجابة معينة » ولكنه شبه محدد 
حيث أنه مطلوب منه ألا يخرج عن إطار هذا السؤال. 


أما الأسئلة غير المحددة إطلاقاًء ذ فهي التي تهدف للحصول على المعلومة 
بواسطة معلومة آو معلومات ید مها القابل . كأن يقوم الباحث بعرص 
قضية معينة أمام القابل ثم يطلب منه إبداء وجهة نظره نحوها . فمثلا قد 
بهدف الباحث لمعرفة (آثر قلة الراتب في العزوف عن التدريس) فيعرض 
القضية التالية للمقابل : (تتناول الصحف واقع المدرسين بشكل ملفت 
e‏ فمنهم من يطالب بتحسين الوضع الوظيفي » ومنهم من يطالب 


۳۹۷ 





بتحسين الوذ c‏ الادي »> ومنهم من يطالب بتحسين الود ضع الاجتماعي . e.‏ 
: تعليقك أو ما هي وجهة نظرك في قضية المدرسين؟) . 

وواضح أن اختيار أي نوع من أنواع الأسئلة (محددق شبه حددة غير 
محددة) يعتمد بالدرجة الأولى de‏ المدف من السوژال» وعلى مدى حساسية 
المعلومة المطلوبة: فلا يعقل مثلاً أن يوجه سؤال محدد أو شبه محدد حول 
جانب شخصی له صفة السرية» UL,‏ لابد أن يصاغ بصيغة غير محددة اما 
وواضح of Lal‏ مقدار التدريب الذي يحتاجه القابل لإجراء المقابلة يختلف 
حسب نوع ع الأسئلة. فلا يعقل أن تتطلب المقابلة ذات i‏ الل 
تدریا مغل تتطلبه الأسئلة غير Masel‏ 














: الدراسة الأولية : 








© إجراء دراسة nm i Jl‏ ° 
© تدریب المقابل de‏ إجراء المقايلة ; 

ويمكن أن يتحقق ذلك بتطبيق المقابلة على عدد محدد ممن تنطبق علي 
مواصفات من ستجرى عليهم المقابلة النهائية 

ولتحقيق اللمدف من الدراسة الأولية› "ES;‏ من ریب الباحث 

ينصح المقابل أن يستخدم بعص الوسائل التي تشخص له واقعه أثناء 

olf boa‏ يقوم بتسجيلها في القُيديوء ومن ثم يقوم تجربته ويتحسس 
مواطن الضعف ليتلافاهاء ومواطن القوة ليبرزها ويؤكد عليها. 

وتأق أهمية إجراء الدراسة الأولية للمقابلة بشقيها (الدراسة الأولية. 








۳۹۸ 
وتدریب القابل) من الحرص على نقل القابلة بصفتها آداة غير موضوعية إلى 
أكبر قدر مکن من الموضوعية» حيث يتم بموجب هذه الدراسة الأولية التأكد 
من Ael o‏ الأسئلة ودلالتها اللفظية › ومدی إرتباطها وصلتها بتحقيق 5 اطدف 
المنشود. وكذلك مدی قدرهة القابل (بکسر الباء) على إجراء المقابلة وعدم 
الوقوع في مواقف سلبية تحرجه أو تحرج المقابل (بفتح الباء) ويمكن أن 

تنعكس على صدق نتائج البحث . 

الخطوة الرابعة : إجراء المقايلة : 


بعد أن تتم صياغة دليل القابلة صياعة isle‏ طبقاً لا حصل عليه 
الباحث من نتائج الدراسة الأولية» يبدأ بإجراء المقابلة مع كل واحد من 
الذين حددهم aL,‏ عند تحديده لمجتمع البحث وعينته ولكن قبل أن يبدأ 
القابل بالقاء الأسئلة al‏ أعدها وضمنها دليل المقابلة. عليه أن يسعى 
جاهداً لخلق جو ودي يعين كلا من القابل (بالكسر) والقابل (بالفتح) على 
تفهم كل eee‏ الاخر. 

ومن السبل التي تعين المقابل GL‏ مثل هذا الجو تطبيق مايلي بالترتيب : 
© أن يقتصر مكان المقابلة على المقابل والمقابل فقط . 
e‏ توضيح الهدف من البحث بشكل cele‏ وكل جانب من جوانب المقابلة 

بشكل خاص . 

. إشعار المقابل بأهمية موضوع البحث ودوره في تحقيق أهدافه‎ e 
مايدلى به من معلومات لن تستخدم لغير أغراض‎ ae ob طمأنة القابل‎ © 
. وحدها وإنما مع إجابة بقية أفراد العينة‎ ME إجاباته لن‎ of, البحث‎ 
أخذ موافقة المقابل (بالفتح) بالوسيلة التي سوف يطلبقها المقابل (بالكسر)‎ e 
لتسجيل العلومات سواء أكانت كتابة أو تسجيلا آليا.‎ 


يمكن للمقابل (بالكسر) أن يسجل المقابلة بإحدى طريقتين : 





Y44 





وهي أن بقوم المقابل بتعبئة حقول إجابات أسئلة القابلة في دليل القابلة 
وذلك U lade‏ يدلى به المقابل من إجابة. وهذا في حالة ما إذا كانت Au‏ 
حددة» UE‏ إذا كانت شبه محددة أو غير محددة إطلاقاً فيقوم المقابل (بکسر 
الباء) بكتابتها في الفراغات التي أعدها أمام كل سؤال أورده في دليل 
ALLL‏ 
وواضح ail‏ یکون باستطاعة القابل آن یکتب e Js‏ به المقاء 
ن معا مت « ولكن يتعين عليه أن M‏ ل أن یکتب كل مایکنه أن یکت 









ك ats‏ یستخدم القابل UT‏ تسجیل ء 
بالصورة Vidio Tape‏ ; ثم بعد الإنتهاء من | من el‏ 3 المقابلة , سم 
دليل القابلة . 


ضح أن US‏ الطریقتین (الكتابة والتسجیا 

ولكن ليس من واحدة منپا بد لإجراء القابلة . 
(aa VI‏ الذى gl‏ تعين على خی جوودي للمقابلة. ine Ses‏ ای 
و Gabe E‏ يقنعه مه المقابل بالمدف من EE 9 mes‏ 9 ذلك بعل أن 
ستأذنه بتطبيق أي من ير ول Kn‏ هذا | العيب. بل بص ox‏ ۱ 
الكتابة يا في ضبط المقابلة بدلا من أن يكون الاعته 


























oe 
القابل فقط» مما يُعُرض كثيراً من العلومات إلى الضياع . يشهد على ذلك ما‎ 
عن ماكوبى حيث قال «وتشير كثير من البحوث‎ US )۱۹۸۲( أورده حسن‎ 
إلى أن عدم تدوين إجابات المبحوثين وقت سماعهاء يؤدى إلى نسيان كثير‎ 
من المعلومات وتشويه كثير من الحقائق. فقد أظهرت نتائج إحدى‎ 
الدراسات أن التقارير التى تكتب بعد الإنتهاء من المقابلة مباشرة تحتوي على‎ 
من مضمون الاجابات. والتقارير التي تكتب بعد المقابلة بيومين تحتوي‎ ۹ 
على ۳۰/ من مضمون الاجابات والتقارير التى تكتب بعد إجراء القابلة‎ 
. سبعة أيام نحتوي على ۲۳/ من مضمون الاجابات»(۸‎ 
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6 AS و‎ reer لقاهرة.‎ Eg ao أصون الچ ی‎ e Q شتسه‎ usur eo pur - 


Y Yety من‎ ue 
كنب ف امج البحث هذه المميزات بالإطناب أحياناء وبالأختصار أحيانا أ خرى.‎ gg 
وممن أوردها:‎ 
Educational Research. New York, )14۷4م( في ت(‎ Borg and Gall بورق وقول‎ © 
Longman Inc., 1979, PP. 309-312. 
SEXY ee Y : ص ص‎ (Ge حسن» عبد الباسط . (مرجع‎ © 
العلمي , وآساسیاته للعلوم ۾ التربوية والسلوكية . الریاضص. وكالة‎ uM. شور التجانی الشيخ‎ © 
AY. SY ص ص‎ aves \ تبر للدعاية والنشر والاعلام‎ 
تناول كثير تمن کتب في مناهج الیحث عيوب المقابلة . ومن أوردها بالإضافة إلى ماسیق‎ Gal -Y 
: ذكرهم أعلاه‎ 
في كتابه أسس البحث السلوكى‎ (e A VY) Kerlinger كرلينجر‎ e 


Foundations of Behavioral Research, New York ,Holt, Rinehart, and Win- 
ston, Inc., 1973, PP. 480-488 


e‏ زیدان» عمل وشعث صالح . مناهج البحث في علم النفس والتربية . دار المجه 
للنشر والتوزیع» بدون تاريخ . ص ص :۲۹۷ - ۴۱٤‏ . 


Kerlinger, F. Foundations of Behavioral - 5 
Research. New York, Holt, Ringhart, and Winston, Inc., 1973. P. 480 


Kerlinger, F. (Ibid), PP. 480-481. E 
Kerlinger, F. (Ibid), P. 488. zd 
Borg and Gall. (Ibid), P. 313. +¥ 
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سلوك الإنسان إنعكاس لمشاعر وعوامل داخلية وخارجية لايعلمها 
جا وتعالى. ومن هنا أصبح من المتعذر أن د Ù‏ ۳9 و سيلة 
واحدة جامعة مانعة يمكن ما دراسة ذلك | السلوك . E Ns‏ لأنه من 
الممكن Là‏ أن يكون ذلك السلوك الإنساني دالا ومؤشراً على أثر تلك 
المشاعر والعوامل لدى الإنسان كان LY‏ من دراسة abel‏ بالسؤال NS‏ 
وبالقابلة أحیان وعلاحظته اانا 
لا شك أن قوة هذه الوسائل (السوژال القابلت الملاحظة) على معرفة 
الحقيقة قوة حدودة لإنها ترتبط بالظاهر فقط. [cy‏ یکتنف مقدرتها على معرفة 
باطن عدد كبير من العوائق. وهذا تصبح اللاحظة كذ 










كغيرها من آدوات 
لبحث ذات إمكانية محدودة على قياس " ك الانسان وا مل 
لكن هذه الإمكانية قابلة للقوة والضعف : فهي تقوى عند 

ندما یت e i cdi x‏ المحددة للملاحظة 










ze ro 





٦ 
منها وإدراكها . وهذا صحيح إذا لم يقترن المصطلح بقرينة تحدده ويستلزم‎ 
معها توضيحه توضیحا يسهل على القارىء إدراك ما بعده.‎ 

فالملاحظة بمعناها العام تعنى الانتباه لشىء ما والنظر إليه» وذلك اشتقاقا 
من معناها اللغوي الذي یکمن في «النظر إلى الثیء الملاحظ بمؤخر العينين» 
دلالة على التدقيق » كما يقال لاحظه أي راعاه» بمعنى نظر الأمر إلى أين 
يصيرء أو مراقبة الشیء فرعي النجوم يعنى مراقبتها»(۱) . 

أما معنى الملاحظة : إصطلاحاً فيرتبط بقرينة البحث العلمي حيث تشير 
إلى أداة من أدوات البحث تجمع بواسطتها المعلومات التي تمكن الباحث من 
الإجابة عن أسئلة البحث واختبار فروضه. فهي تعنى الانتباه المقصود 
dead‏ جر رار alios JE pu‏ مين تعدا بنج uhi‏ حورا 
ليتمكن الباحث بذلك من : 
- وصف السلوك فقط . 
- أو وصفه وتحليله . 
5 أو وصفه وتقويه . 
n‏ أنواع المللاحظة : 

أنواع الملاحظة من الوضوعات التي فصلت كثيراً في معظم الکتب التي 
تناولت الملاحظة سواء ما كتب منها باللغة العربية أو ما كتب باللغة 
الانجليزية. فهناك من حدد الأنواع بالآتي : 
الملاحظة المباشرة : 

حيث يقوم الباحث «بملاحظة سلوك معين من خلال إتصاله مباشرة 
بالأشخاص أو الأشياء التي يدرسها». 
والملاحظة غير المباشرة : 


حيث يتصل الباحث «بالسجلات والتقارير والمذكرات التى أعدها 
Co, XI‏ 





| وهناك من حدد أنواع الملاحظة T‏ 
lade‏ «يكون لدی الباحث تصور مسبق عن نوع العاملات الق 
يلاحظها أو عن نوع السلوك الذي یراقبه»(* . 


والملاحظة غير المحددة : 





عندما «يقوم الباحث بدراسة مسحية للتعرف على واقع معين أو لج 
المعلومات والبیانات»(؟ . 


وهناك من حدد آنواع الملاحظة بنوعين هما : 





وذلك عندما «یقوم الباحث باجراء ملاحظاد 
التفرج أو المراقب». 











«حين یعیش الباحث SAA‏ نفسه ویکون 26 
حظها)۲۲۲ . 





وأخيراً هناك من حدد آنواع اللاحظة بنوعین آخرین هما : 
ملاحظة مقصودة : 
«حين یقوم الباحث بالاتصال امادف بموقف معين أو آشخاص معینین 
لتسجیل مواقف gigas‏ 
وملاحظة غير مقصودة : 
«حين يلاحظ عن طريق الصدفة وجود سلوك CONG‏ 


£*A 
dw وهناك من فصل في تعداده لأنواع الملاحظة وقال إن للملاحظة‎ 
: ۲۱ آنواع(‎ 
EE فاا السييطة كين‎ 
الملاحظة ة المشاركة.‎ e 
الملاحظة الجماعية.‎ © 
المنبجية.‎ Cl © 
ویلاحظ أن هذا التنوع الذي حدد في معظم مناهج البحث يمكن أن‎ 
HN 0 bd برجع أحيانا ا‎ 


كما يلاحظ على هذا التفصيل لأنواع الملاحظة أنه تفصيل لايتطلبه 
الموقف. فجميع من آورد الملاحظة من كتب في مناهج البحث لم يوردها 
بهدف شرح مفهومها العام الذي يتطلب منه أن يفصل فيما يمكن أن يقع 
تحت هذا الفهوم من أنواع . Ul,‏ أوردها باعتبارها أداة من أدوات البحث في 
العلوم السلوكية› > ما یتطلب معه أن يقتصر في تحديد الأنواع على ما يمكن 
تطبيقه في البحث العلمي دون غیره. ذلك أن هذا التفصيل أثراً سلبياً على 
إمكان التطبيق : 

فالباحث الذي يرغب تطبيق الملاحظة سوف Gly‏ من صعوبة التطبيق 
لأنه سيجد نفسه أمام كم هائل من التفصيل الذي لا يتطلبه الموقف . 

هذا كله يمكننا القول إن الملاحظة بمفهومها العلمي وبصفتها أداة من 
أدوات البحث يمكن أن تكون : 


Participant Observation . ملاحظة بالمشاركة‎ e 
Nonparticipant- Observation : ملاحظة بدون المشار که‎ © 





AS بالمشار‎ Aas Su 


وهي الملاحظة التي تتم أثناء مشاركة الباحث في ملاحظة الموقف مع 
الأفر اد الذین , بلاحظهم . . فادا كان موضوع البحث يتعلق بالفصل الدراسى 
ومع الطلاب P‏ فيتعين على الملاحظ الذي يتخذ من (الملاحظة بالمشاركة) 
أداة لبحثه أن يدخل مع الطلاب إلى فصلهم ويندمج معهم cal‏ عکنه 
من إدراك الظاهرة المراد ملاحظتها . 


وقد فرق (بورق) و(قول) (e Y4 V4) Borg & Gall‏ بين الملاحظة 
بالشارکة الحاملت والملاحظة بالمشاركة الڂزئية فقا ol‏ الملاحظة بالمشاركة 
الكاملة تقتضي من اللاحظ أن يكون كأحد آعضاء الجال اللاحظ تام 


ییفی 92 )6 d‏ اللاحظة غير و اصح 9 خاف على بقية iA‏ أعضاء Judi‏ . 


Ll‏ املاحظة DX‏ مزا ثية فاللاحظ Lat‏ يشارك في Jue‏ الملاحظة 

















ويسا 








حظة بالمشاركة الحزئية لا تعنى أن يكون الملاحظ بعر 
عضاء. وإنما يشاركهم في الملاحظة للدرجة التي تمكنه 


لظاهرة ار اد ملاحظتها . 


وهذا الفرق في درجة الشارکة يؤدي إلى فرق في المیزات والعیوب . 
فعلى الرغم من أن الملاحظة بالمشاركة الكاملة تعد من أفضل الطرق ge‏ 
العلومات في بعض الوضوعات. إلا أن هناك ما يقلل من قيمتها وذلك 
مثل : 

T ما ینانی المبدأ الأخلاقي‎ à Al عن‎ p " محاولة تستر الباحث‎ e 
Pome او‎ E ee البحث العلمي الذي يقتضى الوضوح.‎ 
. یکتشف بقية الأعضاء تستر اللاحظ‎ 

© احتمال تخر السلوك إلى مايريد اللاحظ نتيجة لشارکته الكاملة إذ قد 











5٠ 


يوجه بقية الأعضاء توجيهاً لا Geb]‏ إلى مايبحث case‏ ما يتنافى مع 
ما تتطلبه الملاحظة العلمية من تجرد وعدم تأثير. 

e‏ تعذر تسجيل الملاحظة أثناء الملاحظة بالمشاركة الكاملة ما يجعل الملاحظ 
يعتمد على ذاكرته في وصف الوقائم» lids‏ الأمر أثاره السلبية على القيمة 
العلمية للمعلومات. کا قد يضطر إلى إخفاء وسائل التسجيل AJY‏ 
وهذا أيضاً له أثاره السلبية على أخلاقيات البحث والباحث . 

 تالاحلا لاحظة بالمشاركة الكاملة حرم الباحث من الإستفادة من بعض‎ e 
. تقتضي الا فصاح عن اطویة»(۲۱) (ترحمة)‎ a 

ثانياً: الملاحظة بدون المشاركة : 


وهي الملاحظة التي تتم من قبل الملاحط دون أي ele‏ من قبل 
الملاحظين. وهناك من الوسائل ما يعين على تحقيق وإجراء هذا النوع من 
اللاحظه . فقد يقوم «الباحث بالاختباء وراء شاشة بصرية يستطيع من 
US‏ أن يرى الأشخاص الذين CF‏ عليهم عملية الملاحظة دون أن 
يتمكن هؤلاء من رژیته»(۲ ۲ . 

وقد يقوم برصد الظاهرة آليا كأن يقوم بتصويرها وتسجيلها على أشرطة 
فیدیو دون علم اللاحظین (بفتح Cl‏ . . الخ . 

وواضح آن هذا النوع من اللاحظة يمتاز عا سبقه (اللاحظة بالشارکة) 
يحدث فعلا في الواقع بصورة Ugo OM osse‏ أي SE‏ حارجی . 


0 میزات اللاحظة وعیوما: 


ختلف اللاحظة عن غيرها من أدوات البحث التى سبق تفصیلها 
. (الإستبانة والمقابلة) وذلك من حيث مقرر المعلومة. فالمجيب على TUN!‏ 





والمقابل في المقابلة U^‏ اللذان يقرران المعلومة à‏ التي ; يبحث عنها الباحث. فم 
أدليا به من معلومات» يتعين على الباحث قبولما دون an yt‏ درح 
معقولیتها . 

Ul‏ في اللاحظة فالأمر يختلف كلياء فالعلومة يحددها الللاحظ ely‏ على 
ملاحظته للنمط السلوکی الذي یسلکه اللاحظ . وهذا الاختلاف الجوهري 
بين اللاحظة من جانب وبقية أدوات البحث من جانب آخر جصل 
للملاحظة cl Le‏ وعيوب تتصف ما دون غیرها. 





۹ ( | 


d‏ در d iab i‏ المعلو ماف التي حعصل عليه 
للاحظة أكر مها في بقية أدوات البحث وذلك بسبب أ: 
تستنتج من سلوك Co‏ غير متكلف» « بينم في بقية أدوات A‏ 
تعکس أو تمثل y‏ اقع . وحتى REM‏ ار اد الجیر 

نه ذاکرته ولا يدل Y]‏ بجزء منها مغل . 


منها في بقية "m‏ ات الف فالباحث (الملاحظ) , بللاحظ سل : 


بأغاطه المختلفة» ويقوم بتسجيل الملاحظات التي pue‏ عل كل ما ما یک 
يصف الو اقع ويشخصه . d le‏ بقية ة أدو ات البحث الاخری فالمجيب 
يطلبها الباحث ولا يستطيع في الغالب ‏ أن يذكر معلومات 
بحاي زب da‏ ال ی لصي لضا iin EP IN‏ 
أوضح الأمثلة على هذا ما آورده (بورق) و(قول) (¢\4V4) Borg, and Gall‏ 
عندما قالا: إنه لا الدرس ولا الطالب يستطيعان أن يحددا قدر مشاركة كل 
منهیا في المناقشة في الفصل Lua‏ كمياً دقيقاً لو LAC.‏ الباحث عن ذلك» 
ولكن بملاحظة ذلك» سواء أكانت ملاحظة بالمشاركة أو بدون AS LEM‏ يتم 
التوصل إلى التحديد الكمي الدقيق لقدر مشاركة كل منهی(*۱) (ترجمة) . 































1۲ 
# الملاحظة تعتمد على الملاحظ (الباحث) Le‏ يجعله يضمن الحصول 
على المعلومات التى تمكنه من الاجابة عن أسئلة بحثه . وهذا الضمان لا يتأق 
مم بقية آدوات البحث الاخری. OM‏ الذي يدل بالعلومة فیها هو الجیب 
على الاستبانة أو القابل في القابلة وهژلاء قد یتجاوبون مع الباحث وقد 

لا یتجاوبون ما یضطره إلى البحث عن أداة أخرى وهکذا. 


# على الرغم من أنه يكن بحث بعض الوضوعات بواسطة آدوات 
بحث متعددة إلا أن بحثها بواسطة الملاحظة يكن من الوصول إلى نتائج 
أكثر دقة وأقرب إلى وصف الواقع وتشخيصه فموضوعات مثل : 
- كفاءة المدرسين في التدريس . 
التفاعل بين الطلاب ومدرسيهم في الفصل . 
but -‏ السلوك الإداري في المدرسة . 
- السلوك العدواني لدى بعض الطلاب . 

هي موضوعات يكن بحثها وجمع معلومات Ub uo‏ بواسطة الإستبانة أو 
المقابلة» ولكن نتائج البحث سوف تكون أقل دقة وأبعد عن وصف الواقع 
وتشخيصه مما لو تم بحثها بواسطة الملاحظة . 


العيوب: 

يكتنف الملاحظة ‏ كغيرها من أدوات البحث ‏ بعض الصعوبات 
والعیوب. ما يجعل من الواجب على الباحث وعيها وإدراك حجمها قبل أن 
يقرر تطبيقها . ومن أهم تلك العيوب : 

# وجود الملاحظ بين الملاحظين له أثر سلبي حيث أنه يؤدي إلى 
تعديل سلوكهم من سلوك طبيعي إلى سلوك متکلف. fat Le‏ العلومات 
التي يسجلها اللاحظ لا تصف الواقع . ويبرز هذا الأثر السلبي عندما تكون 
الملاحظة ملاحظة بالمشاركة. ويمكن تقليل أثر هذا العيب بمحاولة تكرار 
الملاحظة لزيارة الملاحظين والبقاء معهم حتى يألفوه ولا يبقى لوجوده معهم 
أي أثر في تعديل سلوكهم . 








ظته وتسجیله, ولا يكن أن تفيد في رصد الظواهر السلوكية العقدة. 


Ye‏ يستطيع الملاحظ بواسطة ما يطبقه من وسائل لتسجيل المعلومات أن 


E Ee‏ السلوك LA,‏ محتاح ال هط هل ا 
را و ds‏ ف dc ud‏ وإ عه إلى لخطيط مسق و RIP‏ 


ما أشار إليه الزوبعي والغنام (۱۹۸۱م) بقوشا «ولعل أكبر صعوبة تواجه 
الباحث عند اضطلاعه بدراسة تقوم على الملاحظة هي كيف يصطنع أدوات 
تحقق له الحصول على بيانات موضوعية دقيقة عن ظاهرة ما دون افتئات على 
واقع هذه الظاهرة بوحدتها وتعقدها . فطریقة مور ا ا 
الظواهر العقدة ولكي يسهل رصد هذه ذه الظاهرة باسلوب ميا اف dial‏ 
مو = عية يتم تحليلها A‏ وحدات 5 ات» وكثير Í‏ مايؤدى هذا الاج 

ol tas ی فان‎ A ناحية‎ i و من‎ ves 839. 









ا المظاهر ا كية التى يلاحظها. وما يخفف 1 هذا ما يطبقه 
s‏ تسحیلات يلاحظها خاصة عندما تكون دقيقة وشاملة . 


# على الرغم من أن درجة الثقة في المعلومات التي يحصل عليها 
الباحث بواسطة الملاحظة ASÍ‏ منها في بقية أدوات البحث. إلا أن هناك 
احتمال تأثر الوقف الملاحظ بعوامل طارئة» مما يجعل الأشخاص الملاحظين 
ينبجون سلوكاً غير سلوكهم الطبيعي . وهذا له آثره السلبي على القيمة 












41٤ 
العلمية للمعلومة الملاحظة. ولكن تكرار الملاحظة يكشف أثر هذه العوامل‎ 
. الطارئة التى قد يكون ها آثر على توجيه وتعديل السلوك‎ 

36 ما تتطلبه الملاحظة من وقت طويل يعد صعوبة من الصعوبات التى 
ها تأثيرها على تطبيق الملاحظة. ولكن إذا طبقت الملاحظة في موقف يتطلب 
تطبيقها لا يلتفت لعامل الوقت وما يشكله من صعوبة . 

a‏ ا یو ا 
الملاحظة الآتية اتبا ptr Mr»‏ أثر تلك العيوب» P‏ 
- بالتالي - تطبيق الملاحظة تطبیقا Gat‏ الهدف المنشود منها . 


وقد أشار الفوال (e AA Y)‏ إلى بعض النقاط التي تساعد الملاحظ على 
التغلب على العوامل التي تقلل من قيمة الملاحظة بقوله: «ولضمان BH‏ 
تلك العیوب. يرى elle‏ المنهجية ضرورة الاهتمام باختيار وتدريب 
الملاحظين على طرق وأساليب الملاحظة العلمية مع وضع تخطيط دقيق 
لعملية الملاحظة تحدد خلاله بوضوح النقاط التالية : 
۱- الحالات أو الظواهر الطلوب ملاحظتها . 
۲ - الكيفية التي ستتم بها عملية تسجيل البيانات . 
- الطرق m4‏ التي سوف تتخذ لتقييم عملية الملاحظة والتأکد 
المستمر من آنها تسیر وفق الخطة الوضوعة. 
dal - ٤‏ العلاقة أو طبيعة التعامل وكيفيته بين اللاحظ وبين الظاهرة أو 
ULI‏ أو الوقف اللاحظ C‏ 





وهذاماسوف نتعرض له مفصلا نحت عنوان (خطوات إجراء 
الملاحظة) . 


: Alas ALI s| | م خطوات‎ 





مرتبة |S‏ يلي . 
الخطوة الأولى : تحديد الأهداف : 


يتعين على الملاحظ أن sa‏ إبتداء Min‏ التي يأمل ced‏ أثناء 
حظته للإنماط - كية Sd 2 gil‏ کپ | طلور 
أو فر فر وض = J‏ جانبا E‏ اکز o‏ جوانب مشكلة الب نمثلا m‏ 


فيكون من بين E iu‏ الاجابة عن لام : 



















لخطوة الثانية : تحديد الوحدة السلوكية : 


حتى y‏ د s oo‏ إنثياه الملاحظ بن أغاط سلوكية متعددة 6 LAs‏ ما له صلة 
(AS gud gf‏ ومنها ما ليس له صلة» يتعين عليه أن يحدد الوحدة السلوكية التي 
يجب عليه حصر إنتباهه للاحظتها ورصدها. 


ففي المثال السابق (أثر البرنامج التدريبي) يتعين على الباحث أن يحدد 
ماهو السلوك المناسب لتطبيق المفاهيم التي تعلمها المدرس في برناجه 
التدريبي € فقد يكون ذلك السلوك عبارة عن أسئلة يوجهها الدرس لطلابه 
وقد تكون عبارات تشجيعية يقولما المدرس لطلابه عند مبادرتهم 
بالمشاركة. . . الخ . فكل سؤال يسأله الدرس لطلابه» وكل عبارة یشجعم 
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ہا على المشاركة. هي الوحدة السلوكية التي يتحقق برصدها معرفة مدى 
AE‏ المدف الذي تم eJ A‏ ۳ 


الخطوة الثالثة : تحديد الغرض من الملاحظة : 





بعد أن تتحدد الأهداف والوحدات السلوكية لابد من تحديد الغرض 
من اللاحظة . فقد تكون الملاحظة لواحد أو AST‏ من الأغراض التالية : 
eels‏ یت Uo que‏ لوصب لواقم Jas SAL‏ « و 
رصدا لأغاط السلوك الملاحظ ومقدار تكراره مثلا دون اللجوء إلى تفسيره أ 
تقويمه . ففي الشال السابق th‏ البرنامج التدريبي) قد يكون rad‏ 
اللاحظة حصر الوحدات السلوكية التى تحقق مدى تطبيق الدرس لما تعلمه 
في البرنامج التدريبي l Se‏ 
| - التحلیل : Way‏ عندما يحاول الملاحظ الربط بين السلوك الظاهر 
ومؤثر آخر ‏ مستنتج وغير واضح دعا بالشخص اللاحظ إلى أن يسلك هذا 
السلوك . ففي المثال السابق (أثر البرنامج التدريبي) قد يربط الملاحظ قلة 
أسئلة المدرس لطلابه بعدم قدرته على إلقاء السؤال الجيد الذي يحفز الطالب 
على المشاركة. ولتحقيق غرض التحليل لابد للملاحظ من الإستفادة من 
بعض معطيات السلوك كإمتحانات المدرس» إستخدامه cay pe‏ الواجبات 
التي يكلف بها طلابه . . . الخ . 
- التقویم : قد لا يقتصر غرض الملاحظة على وصف السلوك. Lip‏ 
يتجاوزه إلى محاولة معرفة قيمة ذلك السلوك di et nt‏ 
تقدير Rating Scale‏ يختاره sles dil dr" "da‏ ال رديء. أو من 
مطبق cU‏ إلى غير مطبق . . 


ففي الثالث السابق zx jl)‏ التدريبي) يمكن للملاحظ أن يطبق 
مقياس تقدير يوصح مدى كفاءة الدرس Uus d‏ تعلمه d‏ البرنامج 


التدريبي كأن یکون فوق التوسط متوسط أقل من المتوسط . 






LY Ut,‏ أن هه 
فقط دون أن یشتمل على تحليل أو تقويم . 
الخطوة الرابعة : تصميم استمارة الملاحظة 

c لاختلاف الغرض من الملاحظة‎ Be تصميم استمارة الملاحظة‎ calx 
فإذا كان الغرض الوصف فقط. فيمكن أن تصمم الاستمارة بإحدى‎ 
: طريقتين‎ 














حدات سلوكية متوقعة d‏ الاستمارة ثم يلاحظ | 

مغينة مثل (x)‏ أمام الوحدة السلوكية التي تسلك. وهكا 
لاشار ات وإذا تكرر سلوك وحدة منها يكرر اللاحظ وض 

ini Ld Hh‏ ها ^de en om‏ هذا ا من | التصمم ال 





۱- طلب المدرس من الطالب أن يقوم بشرح XXXXXXX‏ 
| جزء من الدرس 

۲ - طلب المدرس من الطالب ol‏ مجیب XXXX de‏ $ 
السوال بالکتابة على السبورة 

۲ xx الدرس طالبا أن يلخص الدرس‎ dis of 
لزملائه.‎ 

3 - سلوكيات أخرى محتلفة N XXXXXXXX‏ 
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ونظرا لانه قد لا يستطيع معرفة الوحدات السلوكية المحوقعة كلهاء 
فيستحسن أن يضع وحدة عامة مثل (أخرى) أو (غيرها) وواضح أن من 
أهم ما ييز هذا النوع من التصميم هو حصر إنتباه الملاحظ في مدى 
ما يسلك من الوحدات السلوكية les. lo Desde al‏ «يختصر الباحث 
وقت التسجيل إلى debut‏ إلى متابعة اللاحظة»(۱۲). ولكن 
ما يعيب هذا النوع أنه قد يساعد على إغفال الملاحظ لأي وحلة سلوكية 
تسلك تختلف le‏ حدده من قبل . 


الثانية: 

ألا يكتب الملاحظ الوحدات السلوكية Lake‏ في الاستمارة واغا يكتفي 
بكتابة الأهداف ويكون على وعي تام بما يحققها من وحدات ثم يوفر فراغا 
نحت كل هدف ليسجل فيه ما يلاحظه من وحدات سلوكية تسلك وذات 
صلة بذلك الهدف . كأن يدخل الملاحظ مجال الملاحظة بغرض معرفة مدى 
قسوة الدرس في تعامله مع «2a JI‏ ثم يحصر ملاحظته وتسجيله على 
ما يظهر من وحدات سلوكية ذات صلة بال هدف الحدد. 


ورغم التشابه الكبير بين هذه الطريقة وسابقتهك إلا أن هذه تمتازعن 
تلك بالشمولية حيث أن الملاحظ لم يحصر إنتباهه في وحدات سلوكية عدده 
سلفاً من قبل . 


أما إذا كان الغرض من الملاحظ التحليل فليس هناك تصميم خاص 
c‏ إلا أن Jat‏ قرالا ل estas‏ هب اسل سن 
شواهد تدل على GG‏ النمط السلوكي بو شر معين. ويستحسن هنا ألا يتنبأ 
اللاحظ سلفاً بمؤثرات و ا Mirador as‏ 
يجعله يفسر كثيراً من LUY‏ السلوكية التي يلاحظها على أا شواهد y‏ 
ما تنا ca‏ ونا يكتفي با يستنتجه أثناء إجرائه للملاحظة . 


وأما إذا كان الغرض من الملاحظة التقويم فلا يكتفي بكتابة الوحدات 


السلو 4S‏ التي پر اد ملاحظتهاء Us‏ بيو صع أمام كل وحدة مقياس تقل 
ثلاني ga‏ (فوق التوسط متوسط دون التوسط) أو مامي مثل (ممتاز. 
جید cdm‏ جید. cU gia‏ غير مقبول) وقد يزيد على ذلك كأن يكون من 
(Yt - *(‏ و(صفر) تعنى مثلا أن الطالب لا يساهم مطلقاء بینا )١١(‏ فتعني 
أن المدرس لا يساهم مطلقاً. ولكن كلما زاد المقياس عن خمسة US‏ قلت 


درحه صدقه . 


و نظر Í‏ لان التقدير هو عبار 6 عن حكم SF‏ به الملاحظ على سلوا أك 
شخص آص فقد يصدق هذا ال حكم وقد Y‏ يصدق. مما جعل هذه الطر 
لتصميم الاستمارة غير مرغوب فيهاء وذلك لا يكتنفها من صعو 

لصعوبات ما خصه Piin‏ وبعي و (e! 4A 9 ne‏ |( تقو 



























£ ذلك ما‎ v Error of Leniency التساهل‎ Ua sn d 
j المدر مس‎ $ oe LAS المدار س تقدير‎ e| يطل - ال عدد من مدر‎ 


y e a Q 5 يدر‎ e| 5 EN; qus فان‎ 4 nd a| ت إشر‎ CE a 


سا آخر قريب من da‏ ات نو € وهو الیل i e‏ 


"n tone T igi‏ ذلك عندما تتملك الملاحظ —- أو يؤثر 

وخطأ ثالث يعرف بتأثير (Halo Effect) UUI‏ ذلك الذي يتولد من 
إنطباع مسبق عن الشخص موضوع الملاحظة فيؤثر على تقدير الملاحظ أثناء 
الملاحظة بالفعل. فقد يقوم أحد الباحثين بملاحظة بعض المدرسين للتعرف 
والعطف على التلاميذ إلى غير ذلك من الصفات المعنوية. ونظرا لان لديه 


















۰{ 
آراء مسبقة عن هو لا ء الدرسین» فان هذه sl) YI‏ تكون بمثابة هالة تصرف 
نظره le‏ يراه بالفعل» أو تشوه تقدیره الحقيقى . 

وشبيه (بتأثير (UI‏ ما يعرف باسم ظاهرة التلوث Contamination‏ وأهم 
مصادر هذه الظاهرة هو أن يكون لدى الملاحظ معرفة عن آراء الأفراد 
موضوع الملاحظة في متغير من المتغيرات T‏ مهتم البحث بتحديدها أو 
تقديرها. فيترتب على هذه المعرفة التأثير على ملاحظة المتغيرات الأخرى في 
البحث CM‏ 


تطبيق جدول الملاحظة : Standard Observational Schedule‏ 
من الممكن للباحث أن يستغنى عن تصميم استمارة الملاحظة بتطبيق 
واحد من الحداول التى صممها بعض الباحثين التربويين وذلك مثإ OD‏ 
e‏ جدول تحليل السلوك التدريسي لفلاندر 
(نظام تحليل التفاعل) Analyzing teaching behavior‏ 
(Interaction Analysis System)‏ 
e‏ جدول الملاحظة والتسجيل لمدلى وميتزل 


Observation Schedule and record: 


ولعله واضح أن من أهم فوائد مثل هذه الحداول أنه : 
-١‏ «ثبت صدقها وثباتها من قبل . 
nat ary‏ وقت اللاحظ . 
۳ - يمكن مقارنة ما يتوصل إليه الملاحظ (الباحث) من نتائج با توصل إليه 
الملاحظون الذين طبقوها من CD LS‏ 
ولکن ها عیوب Lad‏ وآهمها Oly‏ هذه الحداول قد لا تشتمل على كل 
الأهداف والاسئلة والوحدات السلوكية الراد ملاحظتها . ولکن في مثل هذه 
JUL!‏ يكن استخدام احداول فيما يمكن ol‏ تستخدم cad‏ وما تبقی یقوم 
الملاحظ بتصمیم استمارة ملاحظة خاصة Cu)‏ 









e 


المعلومات بعد d‏ اء الملاحظةء عندما یستخدم بعض الو سائل التي تسجل 
السلوك أثناء وقوعه کالات التسجيل والتصوير Vidio Tapes‏ بل إنه من المفيد 
عدا باق بعض الواقف - ألا يسجل Ely‏ يكتفي باللاحظت خاصة عندما 
يتطلب الموقف درجة كبيرة من انتباه الملاحظ . 





لخطوة الخامسة : تدريب الملاحظ : 





vi Vidio Tapes $ 7 K ; X 0‏ للموقة قف يما فيه tdm 1 CT‏ ستطيع 
كان ينبغي أن da u‏ كله إذا ols‏ الباحث sae i‏ الذي يقوم "n‏ 
اللاحظة. آما إذا كان البحث یتطلب ASÍ‏ من ملاحظ فیتعین غل الباحث 

أن یتبع الخطوات التالية لتدریب اللاحظین : 













۱ - «مناقشة إستمارة الملاحظة مع الملاحظين بنداً بندا حتى يطمئن لفهمهم ها. 


R‏ عرض تسجیل بالصورة ٠‏ أمام —— الموقف الذي سوف 





استمارة c Alas A‏ ثم يفوم بالتعليق de‏ الملاحظة ونوصیح ما جب 
۳ إجراء ملاحظة تدريبية يقوم ممأ اللاحظون في مواقف حقيقية (فصول 
اللاحظة. ویفضل تسجیلها وتصویرها حتی يمكن تقويمها9 C‏ (ترجة) . 


ا خطوة السادسة : إجراء الملاحظة الحقيقية وتسجیل العلومات : 


حیث يبدأ اللاحظ بتطبیق ما خطط لتطبیقه بعد أن يتأكد من قدرته 
هوء وصلاحية استمارة اللاحظة التى صممها. أو الجدول الذي اختاره . 





(\) 
(Y) 
(Y) 
(1) 
(9) 
C) 
(V) 


(^) 
(^) 


O°) 


OY) 
(Y) 
O£) 
(12) 
(V1) 
(Y) 


(۱۸) 
OS) 


c Jis ai‏ صلاح . مناهج البحث في العلوم الاجتماعية . القاهرة مكتبة غريب» 7م 


ص ۲۱۹ . 
عبیدات. دوقان وآخروند. البحث العلمی : مفهو مه c‏ أدواته أساليبه . cole‏ دار حدلاوی 


للنشر والتوزیع. pe‏ ص ۱8۵ - ۰۱8 


عبیدات » ذوقان وآخرون. 
«lis‏ دوقان وآخرون. 
«lis‏ دوقان وآخرون. 
عبیدات. دوقان وآخرون. 
«line‏ دوقان وآخرون. 
«ols‏ ذوقان وآخرون. 
عبيدات » ذوقان وآخرون. 


مرجع سابق ص ١56‏ . 
مرجع سابق ص ص ۱2۵ ۱٤١‏ . 
مرجع سابق ص NET‏ 
مرجع سابق ص ۱8۱ . 
مرجع سابق ص NET‏ 
مرجع سابق ص ۱۱ . 
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. ۲۸۱ صلاح . مرجع سابق . ص‎ Al gall 

عبیدات. ذوقان وآخرون. مرجع سایق . ص ۱۶۱ . 

الزوبعى » عبد الیل والغنام , عمل . مرجع سابق ص ص ue y‏ ۹ 
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^^ رات شوت po E‏ : 
ل € و 1 هو ۲ and Gall) (e \ ava)‏ تن بان اك ات 
zl i‏ ات الیحث x2 T ELF‏ التي ne:‏ باللغة 


d PP tA‏ البحوث p: E‏ ى باللغة العربية يكاد 
A =‏ ما 9 مقارنة استخدام الاختبارات با pon‏ بقیه 


جع في 














- 2 ۲۷ - 


4۸ 
مع المعلومات التي يحتاجها LEN‏ أسعلة البحث أو اختبار فروضه. بل إن 
بعض iarll de‏ (بورق وقول and Gall‏ ۶ عدوا الا ختبارات آهم وأكثر 
الأدوات الق نم استخدامها e‏ المعلومات d‏ البعحث TTE‏ 

وفد عرف بورق وقول (1919م) الاختبار بشكل عام أنه «أي أداة 
(ترجمة) . 

بینا عرفا الاختبار المقنن ‏ وهو ما نحن بصدد الحديث عنه ‏ بأنه رذلك 
الاختبار الذي BLE‏ على صدقه ul)‏ قياس ما أعد لقياسه) وثباته (أي 
الوصول إلى النتائج نقسها لو تكرر تطبيقه) خاصة إذ إتبعت التعليما 
المصاحية O9‏ (ترحمة) . 

ويوصف الاختبار بالتقنين إذا كان يتضمن «تحديداً لشروط تطبيق, 
تحديدا دفیقا تبعا lad‏ مراعاة صبط جميع العوامل التي تژثر في الظاهرة التى 
تبحث . فتوضع تعليمات الإجراء. وتعليمات الت 
وظروف الإجراء Ou eM‏ | 

jet فقد عرف الاختبار القنن بأنه «اختبار‎ QNT عبد السلام‎ ea 
أو لجمو عات تحت ظر وف مقننه واشتقت‎ Samples من قبل لعدد من العينات‎ 
: Ce gles له‎ 

وبهذا يتضح بأن المقصود بالاختبارات الق يكن استخدامها في البحث 
تلك الاختبارات المقننة الى تتصف بالصفات التالية : 
الموضوعية. وصوح شروط TF»‏ الصدق. الشات . 


-١‏ الموضوعية: 
d pb euer T‏ الاختبار باعتقادات واراء من بصححه ومپذا 
يمكن الحكم على الاختبار بأنه موضوعى إذا كانت نتائجه لا تختلف باختلاف 
































Stanford - Biner 


Ce Gg 
The Wechsler Scales Ley Sey li 0 
| في‎ Cr up 
The wechsler Intellige » d 7 ری‎ 
| ce ل‎ ٣ 
scale for Children (WISC, ) (d: Ev رد‎ h ۶ سس‎ T / | 


















علمها 0 الهار ات التي تدرب em‏ وتصاة 





: COR JUJI الاصناف‎ 





سح anew‏ : وهی الق صممت لا کتشاف —— القوة 
لضعف لدى التلميذ في حقل معين من المعرفة ومن أمثلة تلك 















Diagnostic Test and Self Helps in 


Arithmetic. 


Bole (3 لتلمیذ‎ 





Reading Readiness Tests. 
Reading Tests. 
Arthmetic Tests. 


Science Tests. 





TE 5 من المواد الدراسية› وتبدف لاعطاء تقدير‎ d 
: تلك المواد. ومن أمثلة تلك الاختبارات‎ 


Standford ^ Achievement Test إختبارات ستانفورد للتحصیل‎ - 

(SAT). 

د ات از ce‏ ايوا 
الاساسية 





Iowa Tests of Basic Skills. (ITBS). للمهارات‎ 


{€ 


Adult Basic Learning Examination للبالغين‎ ym إختبار التعلم‎ - 
(ABLE). 


والفرق بين هذه الأصناف الثلاثة لاختبارات التحصيل يكمن في 
ادف وطريقة التطبيق فمثلا إذا كان GLA!‏ هو إعطاء تقدير عام لمدى 
تحصيل التلميذ في عدد من المواد ومقارنة جوانب القوة والضعف لديه في 
تلك col ll‏ فالأولى تطبيق مجموعة الاختبارات السحية. بينا إذا كان المدف 
يكمن فقط في إعطاء تقدير لمدى تحصيل التلميذ في مادة معينة فالأولى تطبيق 
i‏ تلك المادة أو تطبيق الجزء المخاص مها من مجموعة الاختبارات 
لسحية. و set‏ | إذا OLS‏ ادف یکمن في محاولة الحصول على صورة 
ضحة لحوانب القوة أو جوانب الضعف في حقل معين فالأولى das‏ 
الاختبار التشخه 











رات (قوائم) الیول. الشخ 
© اختبارات الیول: 


وهي أي "a‏ لعرفة ماذا يحب d‏ اویکره؟ e‏ وماذا ۽ 3 








نصنف اختبارات الميول إلى : 
- اختبارات ميول مهنية . 
- اختبارات ميول تربوية وتعليمية . 
- اختبارات ميول مهنية وتعليمية . 
- اختبارات میول LSU‏ (طلاب الثانوية واطحامعة) . 
- اختبارات میول للشباب (طلاب التوسطة) . 
- اختبارات میول لفظية . 
_ اختبارات ميول مصوره. 


¿yo 





: d اختبار ات الیو‎ aU 


Strong - Campbell Interest Inven- J geal إختبار سترونق  كامبل‎ 
tory (SCID. 

Minnesota Vocational Interest In- . اختبار مينسوتا للميول المهنية‎ 

ventory (MVII). 

Kuder Occupational Inerest Survey . الو ظيفية لكو در‎ d مسح الیو‎ 
(OIS). 

Vocational Preference Inventory اختبار التفضيل المهنى‎ - 
(VPD). ۱ 


Ohio Vocational Interest Survey المهنية‎ Jd مسج أو هايو للميو‎ 
(OVIS). 








ي الاختبارات التي Gig‏ لقياس : 
كيف يرى الفرد نفسه؟ 


كيف يسلك الفرد في موقف معين؟ 


وتصنف لشخصية طبقا للهدف منهاء أو طبقا للطر 
يدرس بها السلوك + OLS‏ تكون منظمة Structured‏ أو غير منظه 


„ Unstructured 














Structured Self - Report Inven- الاختبارات الذاتية المنظمة‎ - 
tories. 

وهی AST‏ اختبارات الشخصية تطبيقا وتصنف إلى : 
© فوائم الاختيار Problem Check Lists.‏ وهى عبارة عن مجموعة من البنود 


£Y^ 
ويطلب منه وضع إشارة على ما ينطبق عليه منها» ومن‎ ss تقدم لل‎ 
الأمثلة على تلك القوائم‎ 


The Adjective Check list (CAL). قائمة الصفات‎ © 





Money Problem Check Lists. قوا ثم مون‎ 

© قو ائم التكيف العامه General Adjustment Inventories.‏ 
ومن أمثلتها : 

The California Psychological In- قائمة كليفورنيا النفسية‎ 

ventory (CPI). 

The Edwards Personal Preference جدول ادواردز للتفضيل الشخصی‎ 

Schedule (EPPS). 


© قو e‏ تحددة Specific Inventories‏ وهی التى Gage‏ لقياس جانب واحد من 
wel >‏ الشخصیة ومن أمثلتها : | 
دراسة القيم Study of Values.‏ 
© الاختبارات غير المنظمة Unstructured Inventories‏ وفيها يطلب من 
الشخص المختير أن يفسر etat‏ معينه ة ويوضحها. وهذه الأشياء إما أن 


تکون بقع ابر أو صور ناقصت NEUTER LO‏ . الخ . 
ومن أمثلة هذه الا ختبارات : 


Rorshach Ink Blot Test. اختبار البقع الحبرية‎ 
Holtzman Ink Bolt Technique Ole Sb اختبار البقع الحبرية‎ 
(HIT). 


© اختبارات الاتجاهات : 


di‏ — صممت ب لقیاس Eo‏ «الميل is‏ العاطفي المكتسب 
TENE NE idi‏ عن is indi‏ من المواقف i‏ اس( 





ومن الأمثلة على تلك الاختبارات : 


Survey of Study Habits and Atti- اختبار مسح العادات الدراسية‎ - 
tudes (SSHA). والاتجاهات‎ 





نموذج H‏ لطلاب المرحلة التوسطة والثانوية . 

وگودج 0 لطلاب 45i‏ الات من المرحلة الثانوية وطلاب الجامعة 
وذلك لقیاس الفرق JY‏ العادات الدراسية والفرق بين اجاهمات الطلاب 
المتفوقين والطلاب المتخلفين . 
ners‏ ات دراسة المهارات Study Skills Test.‏ 
مقاييس ر رز ZU VU m" j‏ وتبدف هذه ali‏ ييس al‏ فیأس 








عن e‏ أسئلة البحث أو بعضها بو اسطته .9 بعبار 6 أخر 6S‏ یتو قف امكان 
إستخدام الاختبارات القننة لجمع المعلومات على ادف من البحث الذي 


. أن یکون مطابقاً للهدف من الاختبار الراد تطبیقه‎ PU 
٠ المقننة‎ c us I yard وا يوصح ذلك الأمثلة التالية‎ 
: ختبارات الا ستعداد‎ >| 


تستخدم اختبارات الإستعداد أدوات للبحث 





EYA 


pee -‏ ات مستقلة (أسبات) Independent Variables.‏ 
ols -‏ أثر على متغيرات تابعة Dependent Variables.‏ 
(نتائج ) . 


ats‏ یکمن الحدف من البحث مثلا في معرفة أثر الذكاء على التحصيل 
ما یستوجب معه معرفة درجة ذكاء كل فرد من ol al‏ العينة . 
- متغيرات تابعة. كأن يكون ادف من البحث معرفة أثر البيئة على 
الذكاء . وهذا أيضا یتطلب تطبيق tof‏ اختبارت الذكاء حتى تتم معرفة 
الفرق في أثر البيئة على مستوى OMS‏ (ترجمة) . 
إختبارات الإنجاهات : 
تستخدم إختبارات الاتجامات أدوات للبحث عندما يكون الهدف من 
iin e ox JI‏ 1 پسییء معين . iai ad‏ الباحث الاي 





تعد إختبارات التحصیل من AST‏ آنواع الاختبارات المقننة استخداما 

m‏ العلومات حول ما تعلمه ۱۳۳0 التي درسها 

في مدة زمنية حددق وكذلك حول تحديد نواحى القوة والضعف Ke‏ درسه . 

فمثلا إذا OU‏ ادف من البحث معرفة مدی تحقق الأهداف السلوكية 

T‏ ماده من col, dl‏ فبواسطة الااختبار التحصيلي SUS‏ المادة يمكن یج 
العلومات التى يعرف ہا مدى تحققه . 


تكسو 3 الاختبار ات : 





يتضح من الأمثلة التي ذكرت عنوان (أنواع الاختبارات) أن لغة معظم 





الاختبارات القننة هي اللغة الإنجليزية . وهذا يعد Cle‏ كبيراً أمام إمكان 
نطبيقها إذا كانت لغة عينه البحث الأصلية ليست الإنجليزية» خاصة أن 
ترجمة تلك الاختبارات إلى لغة ثانية سوف يؤثر على المعايبر التي تم بها تقنینبا 
YA‏ (الصدق والثبات). وهذا يتعين على الباحث الذي يريد تطبيق 
الاختبارات أداة للبحث مراعاة الأمور التالية : 














© أن يقوم باختيار اختبار مقنن معد بلغة عينة البحث (العربية مثلا) منذ 
البداية . | 
© أو يقوم بترجمة الاختبار الاجنبي المقنن إلى اللغة الاصلية لعي 


على أن يعيد قياس صدقه وثباته . 







© أوأن يقوم بإعداد وتصميم اختبار جديد يلاثم أهداف بحثه 


ed 5i JJ الاختبار‎ sisi في ذلك بخ ات‎ Le 





oe | a\ js حد‌یده‎ GUT » وتفتح‎ AS E E الكافية‎ 4 Lili 


"y -‏ البنود: قبل لبدء في كتابة بنود الاختبار LY‏ من حدید 
أنواع البنود التي يجب إشتمال الاختبار عليهاء وطول الاختبار ومدى 
التفصیل الطلوب لكل جانب من الحرانب المراد قیاسها . . الخ . 

- اعداد النموذج الأول وهو الذي هثل مايعتقله مصمم الاختبارء 
UE,‏ فاایکون AST, obl‏ ينوا غا ob cas‏ يكون . 

- تقويم النموذج الأول بواسطة عدد من الخبراء في تصميم الاختبارات 
(لجنة تحكيم)» ومن ثم بواسطة تطبيقه على عينة من المجتمع الكلي 
لتعيين البنود الحيدة والبنود الردثية» وكذلك البنود الصعبة والبنود 








£f: 


السهلت وذلك عن طريق حساب مؤشر الصعوبة The Difficulty‏ 


Item عل حسابت معامل صدق الل‎ E ويشتمل التقويم‎ . Index 
. Item Reliability و كذلك معامل شاته‎ Validity 


- إعادة كتابة الاختبار وذلك طبقاً لنتائج تحليل إجابة العينة التي أجابت 
cade‏ وقد تدعو الحاجة إلى تجريب الاختبار ASI‏ من مرة حتى يصل 
إلى مستوى مرض . 

- قياس صدق وثبات الاختبار. وهذه آخر مرحلة من مراحل إعداده 
وذلك عندما يصبح بصيغته النهائية . 


معامل الإرتباط بين درجات العينة في الاختبار ودرجاتهم في المقياس المعياري 
(وتفصيل ذلك يخرج عن نطاق هذا الكتاب) . 


إحدى الطرق التالية : 


إعادة الاختبار Test - Retest‏ وفيها «يطبق الاختبار 3 ثم يعاد تطبيقه بعد فترة 
thal‏ یوجد الارتباط بین نتائج التطبیقین فتحصل عل معامل ثبات 
OOO LEAN‏ 

التجزئة النصفية Split - Half‏ وفیها (یقسم الاختبار إلى نصفين دون معرفة 
c ue 34M‏ ويقدم al‏ الفحوصین على أنه joel‏ واحد ثم يصح 
المصحح درجتين لكل مفحوص» درجة عن النصف الأول ودرجة عن 
نصفی CPU‏ 

الصور المتكافئة Equivalent Forms‏ وتتطلب هذه الطريقة إعداد نسختين 
متكافئتين أو متعادلتين من الاختبار وتطبق النسختان على نفس 
المجموعة من col bY‏ ثم تقارن النتائج التي يحصل Lele‏ من تطبيق 
النسختین»(۲۲) . 


MEN 
= + ated ea TREE M AREE e ب‎ s 





أورد بورق وقول (po Borg and Gall‏ عددا من المصادر التي یکن 


للباحث عن معرفة Las Yl‏ ارات AVAL PIU‏ أن يرجع إليها ومن هد ۱ هد al‏ ادر ؛ 





© دليل الاختبار The Test Manual.‏ 
© الکتب السنو ية للقياس الذهنى The Mental Measurement Year‏ 
Books.‏ 
وذلك مثل : 
الكتاب السنوي السابع للقياس الذهني الذي طبع في عام 1917م . 
The Seventh Mental Measuremiit Year Book.‏ 
E‏ مقاييس للتقدير النفسي Measures For Psychological Assessment.‏ 





A Source Book For Mental Health Mea- الصحة الذهنية‎ al لصدر‎ 


sures. 


تقو التدر يس d‏ الفصل (مصدر | لأدو ات) Evaluating Class Room In-‏ 


struction - A Source Book of Instruments. 
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(18) 
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